65

Language Matters! — Bloggen als digitale
Schreiberfahrung fur Studierende

Stefanie Pohle
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Teachers are encouraged to experiment, to take risks, around some particular
issue of interest in their teaching practice. They are then to step back and watch

what happens. This set of procedures helps them to clarify issues around their own
teaching practice and prevents it from going stale.
(Larsen-Freeman 2011:163)

Das LaMa-Projekt

y##Instaslang - All you need to know about hashtags®, ,How should English be taught in
the future?” oder ,WHO did WHAT? And WHY? - Police Interview Strategies“ - das sind
Titel von Beitragen, die Masterstudierende des englischsprachigen Studiengangs , Applied
Linguistics“ an der Universitdt Bonn im Wintersemester 2016/17 fiir den Blog ,Language
Matters!“ (https://lama.hypotheses.org) in ihrer Fremd- oder Zweitsprache Englisch ver-
fassten.

Bei diesem Projekt, kurz ,LaMa“, handelt es sich um ein Schreibprojekt, das in die
Fachlehre eingebettet wurde.' Fiir eine Ubung mit zwei Semesterwochenstunden entwi-
ckelte ich eine authentische Aufgabe zum Schreiben in digitalen Umgebungen mit dem
Ziel, dass der Schreibauftrag fiir die Studierenden eine tatsiachliche Relevanz jenseits des
erfolgreichen Abschlusses eines Moduls haben und bei der die Texte nicht in irgendwel-
chen Schubladen auf Nimmerwiedersehen verschwinden wiirden. So entstand die Idee fiir
den Blog ,Language Matters!‘, der jugendliche Leser*innen im Blick hat. Anlass fiir die
Projektidee war das eTeaching-Zertifikatsprogramm der Universitat Bonn, fiir das ich ein
Abschluss-Lehrprojekt entwickeln musste.

Die Ubung fand begleitend zu einer einstiindigen Vorlesung im Modul , Applied Lin-
guistics: An Overview" statt. Jede Woche wurde hier ein Einblick in einen anderen Bereich
des Faches gegeben. Das Thema ,Blog“ bzw. ,Blogging” konnte ich unmittelbar mit eini-
gen der Kursthemen verkntipfen: Language and the Media, Genre Analysis, Foreign Lan-
guage Teaching and Learning, Writing Research. Wahrend mein Kollege in der Vorlesung
Grundlagenwissen zu den Themen vermittelte, wahlte ich in diesen Sitzungen ,Weblogs“
als paradigmatisches Beispiel fiir Analysen und praktische Ubungen. Auf diese Weise

1 Eine ausfithrliche Projektdokumentation einschliefllich ausgewdhltem Arbeitsmaterial gibt es als ePortfolio
auf Mahara. Bei Interesse bei der Autorin melden (s.pohle@uni-bonn.de).
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konnte ich zu Beginn des Semesters bestimmte Aspekte abdecken, die fiir das eigene
Blogschreiben der Studierenden wichtig waren.

Blogs eignen sich im Hochschulkontext besonders gut fiir das Schreiben in digitalen
Umgebungen, weil - abhdngig von der didaktischen Intention - verschiedenartige Texte
online gestellt und o6ffentlich oder halboffentlich (d. h. nur fiir einen bestimmten Leser-
kreis) zuganglich gemacht werden kdnnen. Im LaMa-Projekt nutzen wir einen Blog nicht
fir autorenzentrierte Texte mit dem Ziel des persénlichen Wissensmanagements (vgl.
Puschmann 2013: 93), des Lernens einer Fremdsprache (z. B. Ducate/Lomicka 2008) oder
der Reflexion (z.B. Bach/Alexander 2015), sondern als Publikationsmedium fiir themen-
zentrierte populdarwissenschaftliche Texte.”> Die primdren kommunikativen Funktionen
von Blogs sind hier die Informations- und Wissensvermittlung und der (angestrebte) Aus-
tausch mit den Leser*innen.

Bei der Entscheidung fiir das Medium stand das Primat der Authentizitdt im Vorder-
grund: Populdrwissenschaftliche Plattformen, auf denen u.a. im Blogformat publiziert
wird, sind sehr beliebt (z.B. Psychology Today, https://www.psychologytoday.com oder
Spektrum.de, http://www.spektrum.de). Angebote speziell fiir Jugendliche, wie etwa
ScienceNewsForStudents (https://www.sciencenewsforstudents.org), oder gar fiir jugend-
liche Fremdsprachenlerner*innen, sind jedoch bisher kaum zu finden, sodass LaMa hier
eine Liicke schliefdt. Wie Konig (2015) in ihrem Artikel zu Blogs in den Geisteswissen-
schaften darlegt, werden Blogs auflerdem insbesondere von Nachwuchswissenschaft-
ler*innen zunehmend als Moglichkeit genutzt, Berichte zu laufenden Projekten, For-
schungsergebnisse u.a. m. fiir den Fachdiskurs zu publizieren, und das, anders als bei
traditionellen Publikationsorganen, sehr viel schneller, unmittelbarer und ohne Vorgaben
hinsichtlich Stil oder Beitragslinge. Solche Blogs erfiillen u.a. Kommunikations-, Netz-
werk- und (Selbst-)Marketingfunktionen.?

Was Blogs dariiber hinaus fiir den Einsatz in der Lehre sehr attraktiv macht ist die
Tatsache, dass ihre technische Einrichtung und Bedienung heutzutage relativ einfach und
kostenfrei erfolgen kann.

Anders als bei den traditionellen Texten wie Seminararbeit, Essay oder Klausur, die
tiblicherweise im Rahmen von Kursen von den Studierenden verfasst werden, schrieben
sie im LaMa-Projekt fiir eine reale und interessierte Leserschaft jenseits der begutachten-
den Dozentin, und ihre Texte sollten veroffentlicht werden. Diese beiden Umstande for-
derten ihre Motivation, ,gute” Texte zu schreiben und Zeit in das Projekt zu investieren
(vgl. Fazit).

2 Fir eine detaillierte Unterscheidung zwischen autoren- vs. themenzentrierten Blogstilen siehe Puschmann
(2013: 98-102).

3 Konig (2015) erlautert in ihrem Artikel auch ausfiihrlich die mangelnde Akzeptanz und den umstrittenen
Stellenwert von Wissenschaftsblogs in der etablierten Wissenschaftskultur, worauf'ich hier nicht niher eingehen
mochte.
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Ein weiterer wichtiger Faktor fiir einen ,konkret situierten ~ Abbildung 1

Gebrauchswert“ (Brauer/Schindler 2011: 12) bestand darin, LaMa, das Blog-Maskottchen.
dass die Studierenden berufsrelevante Kompetenzen er- Zeichnung: Pawel Sickinger
werben konnten. Sollten sie spater in der Wissenschaft

bleiben wollen, wird es wichtig sein, ihre Forschungs-

ergebnisse auch Nicht-Sprachwissenschaftler*innen ver-

standlich kommunizieren zu konnen. In einem Berufsfeld

aufderhalb der Hochschule ist die Fihigkeit, leserorien-

tiert in unterschiedlichen Medien schreiben zu kénnen,

ebenfalls unabdingbar.

Die Autor*innen

An der Ubung nahmen 22 Studierende (19 Frauen und drei Minner) aus dem ersten Se-
mester des Masterprogramms ,Applied Linguistics“ teil. Alle bis auf eine Teilnehmerin,
die ihr Studium nach zwei Monaten abbrach, schlossen die Ubung erfolgreich ab. Eng-
lisch war fiir alle Fremd- bzw. Zweitsprache, Deutsch fiir etwa zwei Drittel Erstsprache.
Sie brachten unterschiedliches fachliches Vorwissen mit, und ihre Affinitdt zu digitalen
Medien schatze ich als durchschnittlich ein.

Unsere Leser*innen — Kooperation mit Schule

Das LaMa-Projekt war Teil einer Zusammenarbeit mit dem Troisdorfer Gymnasium Zum
Altenforst (GAT), einer der offiziellen Partnerschulen der Universitait Bonn. An dieser
Schule hatten bereits zuvor Outreach-Aktivitaten unseres Lehrstuhls stattgefunden. Das
GAT ist sehr interessiert daran, Wissenschaft in die Schule zu holen, auflerschulische
Lernorte fiir die Schiiler*innen erfahrbar zu machen und dadurch Begeisterung fiir
(sprach)wissenschaftliche Themen bei den Schiiler*innen zu wecken.

Das Projekt kam der Forderung des Kernlehrplans NRW fiir das Fach Englisch nach
Lese-, Schreib-, Text-, Sprech- und Medienkompetenzférderung und Berufsorientierung
nach, ebenso wie der Forderung, den Schiiler*innen ,Freude an der englischen Sprache,
am Sprachenlernen und am Sprachgebrauch [zu vermitteln] und ihre Motivation [zu
erhohen], sich auch auflerhalb der Schule und tber die Schulzeit hinaus neuen Sprach-
erfahrungen zu stellen.“ (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen 2013: 11).

Fir LaMa interagierten die Studierenden wahrend des Semesters mehrmals mit etwa
20 Jugendlichen im Alter zwischen 16 und 18 Jahren. Es waren Schiiler*innen eines Eng-
lisch-Leistungskurses unter Leitung des sehr engagierten Lehrers Timo Brede.

Zwecks Erstellung eines Audience Designs schickten wir den Schiiler*innen eine Liste
mit Fragen, die sie zum Teil sehr ausfiihrlich beantworteten. Eine weitere Aufgabe fiir sie
bestand darin, die Textentwiirfe vor der Veroffentlichung zu kommentieren und Fragen zu
stellen.
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Abbildung 2

Studierende und Schiiler*innen beim Abschlusstreffen am 8. Februar 2017.
Foto: Stefanie Pohle

Hohepunkt der Kooperation - das berichteten sowohl die Studierenden als auch die Schii-
ler*innen - war das personliche Treffen der beiden Gruppen in der Universitait Bonn An-
fang Februar 2017, als der Blog live geschaltet wurde (s. Abb. 2).

Schreibaufgaben

Die Kernaufgabe sah folgendermafden aus: Die Studierenden sollten in Zweierteams zu je
einem der Kursthemen einen englischsprachigen Beitrag fiir den Blog ,Language Mat-
ters!“ verfassen. Den jeweiligen Themenfokus konnten sie selbst wahlen.

Die Autor*innen mussten Inhalt, Darstellung, Sprache und Schreibstil an die beson-
deren Voraussetzungen der Zielgruppe, 15- bis 18-jahrige Teenager, anpassen: an ihr Alter,
ihre Englischkenntnisse und ihr fehlendes sprachwissenschaftliches Vorwissen. Ziel war es,
diese Leser*innen fiir unsere Themen zu interessieren und bestenfalls eine Reaktion her-
vorzurufen, etwa tiber die Kommentarfunktion unter den einzelnen Beitragen.

Mit diesem Format betraten die Kursteilnehmer*innen schreiberisches Neuland,
denn die meisten von ihnen (18 von 20*) gaben an, noch nie einen Blogbeitrag verfasst zu
haben. Bei meiner Frage nach anderen Schreiberfahrungen im Netz gaben sie am haufigs-
ten Facebook-Posts (11), Produktbewertungen (7), Forumsbeitrage (8), Twitter-Posts (6)

4 Von 21 Studierenden im Kurs nahmen 20 an der Onlinebefragung nach Semesterende teil (Abschlussevalua-
tion, s. ,Projektevaluation und Lessons learnt®).
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und Kommentare zu Artikeln (6) an. Mit kollaborativem Schreiben und Peerfeedback hat-
ten fast alle Studierenden schon zuvor Beriihrung im Schul-, Hochschul- oder Arbeitskon-
text gehabt, aber ihre Erfahrungen waren bisher selten positiv gewesen.

Da der Kurs laut Modulhandbuch mit einer benoteten Klausur als Priifungsleistung
abschlieffen musste, war die Teilnahme am Blogprojekt eine unbenotete Studienleistung.
Als Motivationsfaktoren fiihrte ich aufSer dem Erwerb berufsrelevanter Kompetenzen an,
dass sie mit ihrem Blogbeitrag a) eines der Themen fiir die Klausur bereits gut vorbereitet
haben wiirden und b) eine erste Publikation in ihrem Lebenslauf wiirden auflisten kon-
nen.

Feedback

Um den Schreibprozess zu entzerren, durchlief jeder Textentwurf vier Feedbackrunden

und wurde anschliefSend jeweils von den Autor*innenteams iiberarbeitet:

1. Semesterwoche 8 - Schriftliches Peerfeedback zum Erstentwurf in einem Textdoku-
ment: Jeweils zwei Studierende kommentierten als Hausaufgabe mittels der Comments-
Funktion in Google Docs den Text einer anderen Gruppe.

2. Semesterwoche 9 - Miindliches Peerfeedback zu dem tiberarbeiteten Entwurf, der
inzwischen auf die Blogplattform transferiert wurde: Dieses Feedback gaben wieder je-
weils zwei Studierende einer anderen Gruppe, aber diesmal wahrend der Kurssitzung
anhand einer vorgegebenen Checkliste.

3. Semesterwoche 11 - Feedback durch die Schiiler*innen des GAT: In einer Schul-
stunde gaben jeweils ca. zwei Schiiler*innen gemeinsam den Autor*innenteams Riick-
meldung, indem sie einen kurzen Fragebogen (Google Forms) ausfiillten. Dort sollten
sie u.a. den Beitragstitel, die verwendeten Bilder, die Verstandlichkeit des Textes be-
werten und angeben, welche Fragen sie noch zu dem Thema haben.

4.Semesterwochen 11 bis 15 - Lehrendenfeedback: Ich gab allen Gruppen auf einer
Checkliste und mittels Randkommentaren in Google Docs Feedback. Weiteres Feed-
back erfolgte nach Semesterende, da manche Posts vor der endgiiltigen Freischaltung
noch einmal tiberarbeitet werden mussten.

Allgemeine Feedbackregeln und das Vorgehen beim Peer-Textfeedback (Geben und Erhal-
ten von Feedback) wurden mit den Studierenden in Semesterwoche 7 gemeinsam erarbei-
tet. Im Anschluss erhielten sie ein Infoblatt. Auflerdem sammelten die Kursteilneh-
mer*innen in den Wochen 4 bis 6 Qualitatskriterien fiir unseren Blog, die ich um weitere
Punkte ergianzte. Diese Kriterien bildeten die Grundlage fiir die Checkliste, die wir fiir das
oben erwahnte miindliche Peerfeedback und das Lehrendenfeedback nutzten.

Stefanie Pohle
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Abbildung 3
Vom ersten Textentwurf in Google Docs zur finalen Version im Blog.
Screenshot: Stefanie Pohle

Projektvorbereitung

Eine wichtige Vorbereitung von meiner Seite war neben der Einarbeitung in das Thema
,Blogs in der Lehre* (vgl. z.B. Akbari/Schmidt/Spannagel 2008; Hicks 2009; Panke/
Ostermeier 2006) zum einen die Einrichtung von LaMa auf Hypotheses (http://hypothe
ses.org), einer auf WordPress basierenden Plattform fiir geistes- und sozialwissenschaft-
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liche Blogs und Teil des Digital Publishing-Portals OpenEdition (http://www.open
edition.org) mit Sitz in Frankreich. Zum anderen musste ich mich in urheberrechtliche
Belange einarbeiten, um die Kursteilnehmer*innen anleiten zu kénnen, welches audio-
visuelle Material sie unter welchen Bedingungen fiir ihre Beitrage nutzen durften.

Weitere schreibdidaktische Elemente

In der ersten, einfithrenden Sitzung sollten sich die Studierenden zur Einstimmung auf
das Schreibprojekt tiber ihre bisherigen Schreiberfahrungen austauschen. Sie hatten sich
vorbereitend eine Animation zum Prozess des Blogschreibens angeschaut (vgl. Beer 2011)
und Leitfragen dazu beantwortet. Auferdem sollten sie tiberlegen, welche Merkmale der
beiden Schreibertypen Mozartian (Strukturfolger) und Beethovian (Strukturschaffer) sie
an sich selbst entdecken kénnen (vgl. Boehm 1993; Brauer 2014: 258-259).

Um das reflexive Schreiben und kritische Denken einzuiiben, forderte ich die Studie-
renden auf, im Laufe des Semesters zudem ein Reflective Learning Journal zu fiihren, in
dem sie tiber die gelesenen Texte und inhaltliche Fragestellungen nachdenken, Ideen sam-
meln und eigene Fragen entwickeln sowie {iber ihre Lern- und Schreiberfahrungen im
Blogprojekt reflektieren sollten. Medium und Format konnten sie dabei selbst wéhlen.
Das Journal war ausschliefdlich fiir ihre eigenen Zwecke bestimmt, aber am Semesterende
mussten sie eine ein- bis zweiseitige Synthese dieser Reflexionen als Teil der Studienleis-
tungen einreichen.

In den Kurssitzungen selbst setzte ich ebenfalls regelmaflig digitale und analoge
Schreibaufgaben ein, etwa MindMaps, Cluster, Freewriting oder ein Shitty First Draft.
Insofern war der gesamte Kurs sehr schreibintensiv und vereinte Aspekte des Writing-to-
learn, Learning-to-write, Writing-to-demonstrate-knowledge und Writing-to-communicate
(vgl. Olds/Leydens/Miller 1999).

Projektevaluation und Lessons learnt

Der ausfiihrliche Onlinefragebogen fiir die Abschlussevaluation des Projekts umfasste
49 meist geschlossene Fragen zu folgenden Bereichen:
« Vorerfahrungen und Selbsteinschdtzung
 Lernziele
« eLearning-Tools
» Kollaboratives Schreiben
« Kooperation mit der Schule
» Textfeedback
« Reflexives Lernjournal
o Allgemeine Projektbewertung
« Sozio-demografische Informationen
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Die Studierenden hatten einen Monat lang Zeit, an der Umfrage teilzunehmen. Zwischen
Ende des Kurses und dem Freischalten des Fragebogens lagen ca. zwei Monate, was ihnen
im Unterschied zu Evaluationen in der letzten Kurssitzung die Moglichkeit gab, mit etwas
Distanz auf das Projekt zuriickzuschauen.

Von 20 an der Abschlussevaluation teilnehmenden Studierenden bewerteten 14 den
Kurs mit ,exzellent” oder ,gut’, weitere fiinf mit ,befriedigend”. Gefragt nach ihrer Ein-
schatzung, inwiefern die Lernziele erreicht wurden, stimmten sie folgenden Aussagen zu
bzw. voll und ganz zu (n = 20): Das Blogprojekt ...

... verbesserte meine kritische Feedbackkompetenz (16)

... forderte meine Medien- und IT-Kompetenz (15)

... forderte mein vertieftes Verstandnis meines Beitragsthemas (14)

... vermittelte mir tief greifende Einsichten in meinen Schreibprozess (14)

... forderte die Interaktion und Zusammenarbeit in der Gruppe (14).

Deutlich schlechter schnitt {iberraschenderweise das Lernziel ,Forderung der Schreib-
kompetenz® ab: Nur die Halfte der Befragten stimmte hier zu. Moglicherweise erweckte
das sehr spat erfolgte Lehrendenfeedback, woraufhin sie den Text noch einmal stark tiber-
arbeiten mussten, den Eindruck, sie hatten im Verlauf des Projekts nicht wirklich ihre
Schreibfdhigkeiten verbessert. Ein*e Student*in schrieb aufderdem in einem Kommentar,
dass es sehr schwierig sei, die Entwicklung des eigenen Schreibens einzuschitzen. Viel-
leicht kam es bei manchen auch deshalb zu einer pessimistischen Einschatzung dieses
Punktes.

Klarer Favorit bei der Frage nach ihrer Zufriedenheit beziiglich der allgemeinen Niitz-
lichkeit der beim Projekt eingesetzten digitalen Tools und nach deren Usability war
Google Docs (1,5 bzw. 1,7 auf einer Skala von 1=sehr zufrieden bis 5 = sehr unzufrieden).
Fast alle Studierenden (18) gaben an, Google Docs wahrscheinlich bzw. sehr wahrschein-
lich in den folgenden sechs Monaten auch fiir andere Projekte einzusetzen. Die Blogplatt-
form Hypotheses (WordPress) schnitt hinsichtlich Nitzlichkeit bzw. Usability ebenfalls
ziemlich gut ab (1,75 bzw. 1,8). Tools, die unsere Lernplattform eCampus (Ilias) bot, ran-
gierten weiter hinten (z. B. die Dokumentenablage: beides 2,05), ebenso wie RSS Reader,
die ich fur die Verwaltung von Blogabonnements vorgeschlagen hatte (2,4 bzw. 2,3, wobei
bei diesem Item neun Studierende ,nicht zutreffend angeklickt hatten, weil sie das Tool
nie ausprobiert hatten).

.Talking more about the actual material for class" - Stolpersteine

Die Qualitat der fertigen Blogbeitrage war am Ende des Semesters sehr unterschiedlich.
Manche der Texte, die von den Studierenden als ,fertig“ deklariert wurden, mussten - teil-
weise noch nach Semesterende - nachgebessert werden, was textliche, sprachliche, aber
auch inhaltliche Aspekte betraf. Zwei Beitrige wurden wegen fehlender Uberarbeitung
nicht freigeschaltet (vgl. auch die Erfahrungen von Markert & Wietschel 2017).
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In der Abschlussevaluation fragte ich die Kursteilnehmer*innen daher, welches Ge-
wicht sie selbst moglichen Einflussfaktoren fiir die Schreibschwierigkeiten zuschreiben.
Am wenigsten Probleme hatten sie nach eigener Einschdtzung damit, einen Text tiber ein
bisher unbekanntes Thema zu schreiben und diesen in einer Fremd- bzw. Zweitsprache zu
verfassen (2,8 bzw. 2,5 Punkte auf einer Skala von 1 bis 5 mit 1= sehr grofder Einfluss und
5 =sehr geringer Einfluss). Etwas grofleren Einfluss hatte die kollaborative Aufgabenstel-
lung (3,15 Punkte). Die beiden ihrer Meinung nach wichtigsten Faktoren fiir die Textquali-
tatsprobleme waren die Tatsachen,

« dass sie einen Text fiir Nicht-Linguist*innen schreiben sollten in einem populdrwissen-
schaftlichen Stil, der neu fur sie war und sich von dem Stil unterschied, an den sie bis-
her gewohnt waren (3,85 Punkte), und

o dass sie fiir ein junges Publikum schreiben sollten (3,9 Punkte).

Ich schatze den Effekt des Schreibens in einer Fremd- bzw. Zweitsprache auf die Schreib-
schwierigkeiten und die Textqualitat hoher ein als die Studierenden selbst. Vielleicht war
die Aufgabe insgesamt zu komplex und tiberlastete dadurch ihren mentalen Arbeitsspei-
cher.

In Gesprachen mit den Studierenden wurde deutlich, dass die Aussicht auf Veroffent-
lichung der Texte sie auf der einen Seite motivierte, auf der anderen Seite aber auch zu
einem gewissen Druck fiihrte. Sie wiirden sich bzw. ihre Texte exponieren; ihre Leistun-
gen wiirden von Menschen beurteilt und kommentiert werden konnen, die sie nicht
kannten. Dadurch stand fiir sie beim Schreiben mehr auf dem Spiel als sonst beispiels-
weise bei Hausarbeiten. Das Gleiche galt letztlich auch fiir mich bzw. unseren Lehrstuhl,
in dessen Namen der Blog der Offentlichkeit prasentiert wurde - eine Tatsache, die ich zu
Projektbeginn nicht bedacht hatte (Auflenwirkung). In engem Zusammenhang damit
steht der Rollenkonflikt, den ich erlebt habe: Wollte ich urspriinglich als begleitende
Schreibberaterin agieren, war ich am Ende qualitdtssichernde Redakteurin und Lektorin
und gleichzeitig auch immer Dozentin, die am Semesterende die Klausur benoten wiirde.

Grofdter Kritikpunkt bei dem LaMa-Projekt war der grofde Arbeits- und Zeitaufwand
(z. T. auf Kosten des fachlichen Inhalts), der aufgrund des Pilotcharakters tiber das sonst
tibliche Maf fiir einen solchen Kurs hinausging. Dass das Projekt dennoch funktionierte,
fiihre ich vor allem auf die hohe intrinsische Motivation und Begeisterungsfahigkeit der
Gruppe zuriick.

»Good alternative to academic writing" — Erfolgsfaktoren

Auf der Basis dieser Erfahrungen mit LaMa und mit einem friitheren, weniger erfolgreichen
Versuch, Blogschreiben in einen Kurs zu integrieren, konnte ich folgende Gelingensbedin-
gungen fiir ein Projekt zum Schreiben in digitalen Umgebungen identifizieren:
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Schreibaufgabe

- Die Aufgabe ist eindeutig formuliert; die einzelnen Arbeitsschritte sind transparent
und werden wiederholt kommuniziert.

- Die Aufgabe ist kontextuell eingebettet (situiert), d. h. direkt mit den Kursinhalten ver-
kniipft.

- Die Lernziele sind so formuliert, dass die Studierenden den Nutzen des Projektes er-
kennen und motiviert mitmachen. Die Aufgabe weist einen hohen Gebrauchswert auf.

- Die Autor*innen haben ein echtes kommunikatives Ziel vor Augen; die Leserschaft ist
real. Die Schreibaufgabe ist somit fiir die Studierenden relevant und bedeutsam.

- Die Autor*innen kennen die Zielgruppe und kénnen wahrend des Schreibens idealer-
weise mit ihnen interagieren und Riickmeldungen zu Textentwiirfen einholen.

- Die Studierenden erhalten im Sinne eines formativen Assessments im Laufe des Se-
mesters von unterschiedlichen Personen Riickmeldungen auf die Teilaufgaben (z.B.
das Finden und Eingrenzen des Themas, das Schreiben und wiederholte Uberarbeiten
des Textes und das Geben von Feedback zu Texten anderer Studierender, vgl. ,Quali-
tatssicherung” unten), sodass sie die Gelegenheit haben, wahrend des Textprodukti-
onsprozesses kontinuierlich hinzuzulernen und sich so ihrem Zieltext schrittweise an-
zundhern. Das Erbringen dieser Teilleistungen und das Veroffentlichen des fertigen
Textprodukts werden ,belohnt®, indem sie in die Note fiir das Modul einflief3en.

- Die Textproduktion wird im Sinne eines Schreibarrangements mit Hilfs- und Transfer-
texten (vgl. Brauer/Schindler 2011) so weit entzerrt, wie es die Komplexitat der Auf-
gabe erfordert.

- Die Erarbeitung genretypischer sprachlicher Merkmale und rhetorischer Strategien
erfolgt gemeinsam im Kurs oder in ausgelagerten Workshops. Dazu zdhlt auch eine
Diskussion dartiiber, dass manche der Merkmale von Blogs (oder anderen digitalen
Textsorten) — in viel starkerem Mafde als bei Textsorten mit langerer Tradition - in
standigem Wandel begriffen sind und es keine einheitlichen Vorgaben fiir ihre Gestal-
tung gibt (z. B. hinsichtlich Textlange, Sprachstil, Art der Quellenreferenzierung). Fiir
das Projekt einigt sich die Gruppe auf bestimmte Vorgehensweisen.

- Die Studierenden lesen begleitend Beispiele fiir die jeweilige digitale Textsorte und ver-
setzen sich so in die Rolle der Lesenden hinein.

Qualitatssicherung

- Bei der Vorbereitung kann das Konzept mit Kolleg*innen durchgesprochen werden, die
bereits eigene Erfahrungen mit dhnlichen Projekten gemacht haben. Idealerweise ste-
hen diese Personen auch fiir einen begleitenden Austausch zur Verfligung. Falls es an
der Institution Expert*innen fiur eLearning und Schreibdidaktik gibt, sollten diese
ebenfalls mit einbezogen werden.

- Die Schreibenden werden wahrend des Schreibprozesses nach dem Prinzip des Scaf-
folding (vgl. Wood/Bruner/Ross 1976) begleitet, d. h. die Lernenden erhalten von den
Lehrenden Unterstiitzung (Scaffolding = Geriist), aber nur in einem solchen Malf3e,

JoSch, Ausgabe 15/2018



75

dass sie in der Lage sind, die Aufgabe eigenstandig zu bewaltigen (vgl. Benson 1997:
126).

- Sie erhalten ab dem ersten Textentwurf mehrstufiges Feedback durch unterschiedliche
Personen. Mdglich sind Peer-, Lehrenden- und Leser*innenfeedback. Ein Teil der Feed-
backprozesse findet gemeinsam vor Ort im Kurs statt.

~ Die Studierenden lernen effektive Peerfeedback- und Uberarbeitungsstrategien kennen
und wenden diese an.

- Es wird ausreichend Zeit fiir die Textfeedbackrunden eingeplant.

- Das Projekt wird evaluiert (Zwischen- und Abschlussevaluation).

Digitale Tools

- Die Auswahl der eingesetzten Tools orientiert sich streng an den didaktischen Zielen
der Schreibaufgabe.

- Die Tools weisen eine hohe Usability und Niitzlichkeit fiir die Studierenden bei der Er-
reichung der Projektziele auf. Flir das kollaborative Arbeiten an Texten empfehle ich
derzeit Google Docs (aus Mangel eines dquivalenten Tools auf den Lernplattformen
oder einer Open Source-Variante) und fiir das Bloggen in geistes- und sozialwissen-
schaftlichen Fachern die Blogplattform Hypotheses.

- Werden digitale Tools auf3erhalb der hochschuleigenen Lernplattform eingesetzt, be-
nétigen die Lehrenden aus Datenschutzgriinden das schriftliche Einverstandnis der
Studierenden.

Rolle und Aufgaben der Lehrenden

- Die Lehrenden beginnen frithzeitig mit den Voriiberlegungen zu einem solchen Pro-
jekt (sieche Abb.4) und treffen Entscheidungen, die zu den institutionellen Rahmen-
bedingungen und in ihr persénliches Zeitkontingent passen (s. Abb. 4).

- Die Lehrenden bauen nach Méglichkeit auf bereits existierendes Arbeitsmaterial auf.

- Die Lehrenden haben eigene Erfahrungen mit der Anwendung der Tools. Sie kénnen
die Studierenden in der Handhabung der Tools anleiten und ihnen Wege zum eigenen
Lernen aufzeigen (z. B. Online-Tutorials).

- Sie haben grundlegende Kenntnisse in Urheberrecht und Datenschutz oder kennen je-
manden, der sie entsprechend beraten kann.

- Sie kommunizieren ihre unterschiedlichen Rollen (Schreibberater*in vs. Redakteur*in/
Lektor*in vs. Bewerter*in) bzw. den Wechsel von einer Rolle zur anderen wiederholt
sehr deutlich.

- Sie konnen, zumindest bei der ersten Durchfithrung des Projekts, etwas mehr Zeit als
sonst fiir die Kursvorbereitung aufwenden.

- Sie sind bereit, Neues auszuprobieren und koénnen damit leben, dass manche Dinge
anfangs auch misslingen koénnen.

- Sie sind in der Lage, den Spaff an einem solchen Projekt den Kursteilnehmer*innen zu
vermitteln.
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Abbildung &4
Wichtige Aspekte, die Lehrende beim Einsatz von Blogs in der Lehre vor Projektbeginn
tiberdenken sollten. Schaubild: Stefanie Pohle

.
Le_Ser innen/ Sichtbarkeit
Zielgruppe

Projektevaluation

Techn. Umsetzung

Bewertung

| Blogs in der Lehre |

Einige
ey Voriiberlegungen Rechtliche Belange
Qualitatssicherung

Didaktisches

Kurskonzept
Vermittlung von

Genrekonventionen

Weitere Tools fiir

Schreib
ki Schreibauftrag

Fazit: ,,A great experience!"

Mit einem Jahr Abstand zum Projektbeginn kann ich sagen: Das Projekt war bzw. ist ein
Erfolg. Der Blog besteht weiterhin: Im Wintersemester 2017/18 haben wieder MA-Erst-
semester gebloggt, und immer haufiger fragen Absolvent*innen und Kolleg*innen an, ob
sie einen Gastbeitrag schreiben diirfen.

Die Nachhaltigkeit des Projekts war im Sommersemester 2017 direkt erfahrbar, als
ich - was leider selten genug passiert — einen Teil der gleichen Studierendengruppe in
einem anderen Modul unterrichten konnte. Es entstanden, sicherlich auf Grundlage des
gewachsenen Vertrauensverhaltnisses zwischen den Studierenden und mir, gemeinsame
Vorhaben, die aus dem LaMa-Projekt erwuchsen: weitere Blogartikel fiir LaMa sowie ge-
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meinsame Vortrage beim Dies Academicus und bei der SPTK 2017 in Kéln (siehe https://
lama.hypotheses.org/lama-in-the-media-on-tour). Eine Veroffentlichung ist in Planung.
Es ergaben sich damit Gelegenheiten, Studierende aktiv in die reale wissenschaftliche
Welt einzubeziehen und sie auf Augenhohe in ein Team einzubinden.

Auf das Lehr- und Lernsetting in den Kursen hatte LaMa insgesamt einen sehr positi-
ven Einfluss. Ich habe sehr viel gelernt tiber Moglichkeiten, eine dynamische, motivie-
rende Atmosphire in der Gruppe zu schaffen. Ofter als in anderen Kursen erlebte ich so
in den Unterrichtsstunden Momente des ,Flows“ Diskussionen waren plé6tzlich kontro-
verser, Gruppenarbeiten produktiver, ich erhielt haufiger ehrliches, konstruktives und
wertschatzendes Feedback auf die Kursgestaltung. Gruppendynamik und Mitarbeit waren
sehr gut. Ich kann nicht empirisch nachweisen, ob diese Momente ausschlief8lich auf das
Blogprojekt zuriickzufithren sind, bin aber tiberzeugt davon, dass es einen mafdgeblichen
Anteil hatte. Ich fiithre es darauf zuriick, dass den Studierenden bewusst war, dass dieses
Projekt nur in gemeinschaftlicher Anstrengung Erfolg haben wiirde. Sie selbst trugen den
wichtigsten Teil dazu bei, erkannten aber auch an, dass ich viel Engagement und Energie
in LaMa investierte. Dass sie den Nutzen des Blogschreibens fiir sich personlich und ihr
Studium erkannten, wird in ihren personlichen Riickmeldungen, in den Evaluationen,
den Synthesen der Lernjournale und in den Portfolios (die ein Teil der Gruppe im Som-
mersemester in dem oben erwahnten zweiten Kurs schrieb) deutlich. Im Sinne eines Pra-
xisforschungsansatzes werde ich das Lehr-/Lernkonzept unter Einbeziehung der Kursteil-
nehmer*innen weiterentwickeln und testen.

Fiir mich bedeutete das Projekt mit dieser Gruppe, meine Rolle als Lehrende so leben
zu konnen, wie ich es mir idealerweise vorstelle: Ich bin nicht ausschlief3lich die Wissen
tbertragende Vortragende, sondern bin Teil einer Schreib-, Lern- und Forschungsgemein-
schaft, in der ich Input gebe, zur aktiven Mitarbeit anrege, Impulse setze, Prozesse anleite.
Nicht zuletzt deshalb hat das anwendungsbezogene digitale Schreiben in einer Lehrver-
anstaltung transformatives Potenzial bewiesen. Ich mochte allen raten, die tiberlegen, ein
dhnliches Schreibprojekt in einem Kurs auszuprobieren, es einfach zu tun, Aufgabenstel-
lungen zu testen, zu iiberarbeiten, zu evaluieren, dann erneut auszuprobieren — oder um
es mit den Worten von Larsen-Freeman (2011: 163) auszudriicken: zu experimentieren
und Risiken einzugehen. Zu verlieren gibt es dabei nichts, zu gewinnen aber sehr viel.
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