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Das digitale Dossier im Sprachtandem -
Ergebnisse einer empirischen Pilotstudie zum
ePortfolio EPOS

Zusammenfassung

Portfolios kénnen in (selbstgesteuerten) Lernkontexten eingesetzt werden und
Nutzer dabei unterstiitzen, ihren Lernprozess selbstdndig zu planen, durchzufiihren
und zu evaluieren. Elektronischen Portfolios wird dabei ein Mehrwert gegeniiber
Printversionen zugesprochen. Das elektronische Sprachenportfolio EPOS" stellt unter
anderem ein digitales Dossier bereit, in dem Lerndokumente (wie Textdokumente
oder Audiodateien) gespeichert, mit anderen Personen geteilt und kommentiert

werden kénnen.

Die vorliegende Pilotstudie liefert Antworten auf die Frage, wie Lernende den Nutzen
speziell der digitalen Form des Dossiers einschdtzen und inwiefern sie es tatsdchlich
verwenden. Die Befragung findet im Rahmen des Tandemprogramms am Zentrum fiir
Sprachlehre (ZfS) der Universitdt Paderborn statt, in dem Studierende im
Prasenztandem unter Anleitung und im Austausch mit einem Muttersprachler ihre
fremdsprachlichen Kompetenzen verbessern. Die hier gewonnenen Daten zeigen,
dass der digitale Mehrwert teilweise geschatzt wird (bspw. fiir verschiedene
Speicherformate), die Nutzung des digitalen Dossiers jedoch auch durch
Gesichtspunkte wie Freiwilligkeit, mediale Vorlieben und technische Aspekte

eingeschrankt werden kann.

Schliisselworter

ePortfolio; Dossier; Fremdsprachen; Selbstgesteuertes Lernen; Tandem

' EPOS - Elektronisches Portfolio der Sprachen, epos-paderborn.de
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1 Hintergrund und Fragestellung

Wenn Fremdsprachenlernende im Tandem selbstgesteuert zusammenarbeiten, doku-
mentieren und reflektieren sie idealerweise ihren Lernprozess in einem Lerntagebuch und
sammeln und evaluieren selbstdndig ihre Lerndokumente. Inwiefern sie fiir diese Samm-
lung auf digitale Speicherméglichkeiten eines elektronischen Portfolios zuriickgreifen und
wie sie den Nutzen einschatzen, soll hier untersucht werden. Das ist insofern von Bedeu-
tung, als sprachliche Fortschritte im mindlichen Bereich in digitaler Form besonders gut
festgehalten werden kénnen.

In einem Sprachtandem verbessern zwei Personen unterschiedlicher Erstsprachen
durch Kooperation ihre Kompetenz in einer Zielsprache, welche jeweils die Erst-sprache
ihres Tandempartners ist. Lernen im Tandem ist eine Form selbstgesteuerten Lernens, bei
der jeder Tandempartner fiir seinen eigenen Lernprozess selbst verantwortlich ist (Prin-
zip der Autonomie) und den Partner bestmdglich bei seinem Lernen unterstiitzt (Prinzip
der Gegenseitigkeit) (vgl. Brammerts 2005, S. 10).

Damit das Tandempotenzial ausgeschopft wird, ist Begleitung notwendig, um Ler-
nende dabei zu unterstiitzen, ihren individuellen Lernprozess bewusst zu steuern und die
Fahigkeit zum selbstgesteuerten Lernen zu entwickeln bzw. zu verbessern. Unterstitzt
werden sie bspw. bei der Selbsteinschatzung der Sprachkenntnisse, der Lernzielsetzung,
der Auswahl von Methoden und der Reflexion des Lernprozesses (vgl. Brammerts, Cal-
vert & Kleppin 2005, S. 54).

Geeignete Instrumente zur Unterstiitzung dieser Aufgaben sind Lerntagebiicher bzw.
Portfolios. Mit ihnen dokumentiert der Lernende einerseits erbrachte Leistungen und
belegt damit seinen Kenntnisstand. Sie werden aber auch haufig eingesetzt, um den Pro-
zess des Lernens, den Austausch dariiber und die Reflexion individueller Leistungen zu
fordern (vgl. bspw. Ballweg & Brauer 2011). Dazu gehort u.a. das (gemeinsame) Betrach-
ten und Evaluieren von Lerndokumenten. Vermehrt werden fiir (selbstgesteuerte Sprach-
) Lernprozesse auch elektronische Formen, sog. ePortfolios, eingesetzt (vgl. Bellingrodt
2013, S. 43). Speziell fir das Sprachenlernen wurde am Fremdsprachenzentrum der
Hochschulen im Land Bremen (FZHB) das Elektronische Portfolio der Sprachen (EPOS)
entwickelt. Elemente von EPOS wurden im Sommersemester 2013 bereits testweise in
Sprachkursen des ZfS eingesetzt (vgl. Behrent, Brandt & Dénhoff 2014) und im Sommer-
semester 2014 erstmals auch im Rahmen des Tandemprogramms erprobt, was die Grund-
lage fiir den vorliegenden Artikel darstellt, der somit die aktuellsten Erfahrungswerte zu
EPOS reflektiert.

Gerade beim Tandemlernen in Prasenzform steht die Verbesserung der miindlichen
Kommunikationsfdhigkeit typischerweise im Vordergrund (vgl. Brammerts & Calvert
2005, S. 28f). Im Tandemprogramm des ZfS der Universitdt Paderborn wird mit einem
paper-based Portfolio gearbeitet, das als Leistungsnachweis dient. Unter anderem gibt es
dort Raum fiir Produkte (Notizen, Texte, Reflexionen, Materialien), die bei der gemein-
samen Tandemarbeit oder in der Vor-/Nachbereitung entstehen bzw. genutzt werden. Ein
,yAbheften von Belegen miindlicher Kompetenzen (bspw. durch verwendete Audio-
[Videodateien oder Aufzeichnungen eigener Sprachproduktion) war in der bisherigen
Form nicht méglich. Fortschritte im Bereich Sprechen und Hérverstehen wurden i.d.R.
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3 Lehr- und Lernpraxis im Fokus: Das digitale Dossier im Sprachtandem

durch Notizen und/oder Evaluationen rekonstruiert und teilweise durch den Tandemp-
artner erganzt.

1.1 Forschung zu (e)Portfolios

Beziiglich der Forschungslage im Portfoliobereich weist Fink (2010, S. 31) darauf hin, dass
das ,,traditionelle* Portfoliokonzept mit einem hohen Grad an Schriftlichkeit verbunden
ist und es daher viele Untersuchungen im Bereich der Lese- und Schreibférderung gibt,
seltener jedoch Arbeiten zu ePortfolios. Zu letzteren zdhlt seine eigene Studie, die sich
mit selbstreflexivem Lernen in der Schule beschaftigt und verschiedene Facher abdeckt,
darunter Fremdsprachen. Geschdtzt haben die Schiiler u.a. die Méglichkeit, ihre Leistun-
gen mit Mitschilern zu vergleichen und sich von ihnen anregen zu lassen (vgl. Fink 2010,
S.226f und S. 236ff).

Im Bereich des Europdischen Sprachenportfolios (European Language Portfolio, ELP)
ist bzgl. der Férderung miindlicher Sprachkompetenzen die Studie Puglieses zu nennen,
die auch den elektronischen Mehrwert thematisiert. In ihrer Untersu-chung mit einer
kleinen Gruppe von Deutschstudierenden in Italien, die Referate auf Video aufzeichnen
und im ePortfolio speichern mussten, bestdtigte sich, dass der ePortfolio-Einsatz zu er-
hohter Sensibilitat fir (miindliche) Sprachkompetenzen fiihren kann (vgl. Pugliese 2011, S.
204ff).

Mit Studierenden und einem ePortfolio hat auch Alvarez gearbeitet, die in einem Pi-
lotprojekt den Ubergang von der Papier- zur digitalen Version des ELP an einer Fernuni-
versitat untersucht und ebenfalls bestatigt, dass das ,,ELP as a learning guide, self-
reflection instrument and self-assessment tool can be significantly enhanced using a vir-
tual environment insted of a paper format" (Alvarez 2011, S. 126).

Im universitdren Kontext ist eine weitere Pilotstudie von Ballweg (2012) entstan-den,
die an Bellingrodt (s.u.) ankntipft und sich in der Lehrerbildung fiir Deutsch als Fremd-
bzw. Zweitsprache mit der Sicht der Studierenden auf das ePotenzial beschaftigt. Sie
zieht ein geteiltes Fazit des Einsatzes: Wahrend z.B. die Sicht-barkeit der eigenen Leistun-
gen und das Online-Feedback positiv wahrgenommen werden, stehen technische Schwie-
rigkeiten der Nutzung im Wege.

Neben diesen Studien wird die Arbeit mit (digitalen) Sprachenportfolios im universita-
ren Fremdsprachenbereich in mehreren Artikeln des Tagungsbands ,,Autonomie und Mo-
tivation“ (Arntz, Krings & Kihn 2011 ) sowie in verschiedenen Einsatzbereichen im The-
menheft ,,Portfolioarbeit” der Zeitschrift Fremdsprache Deutsch des Goethe-Instituts
(Heft 45/2011) dargestellt.

Von besonderer Bedeutung fiir den vorliegenden Artikel ist die Studie von Lena Bel-
lingrodt (2011a), in der EPOS (welches auf dem ELP basiert) im schulischen Fremdspra-
chenunterricht untersucht wird. Vor allem der Forschungsfokus zum ePotenzial liefert
Ansatzpunkte (z.B. zum Speichern von [multimedialen] Dateien), die auch fir den hoch-
schulischen Bereich relevant sein kénnen und in Teilen als Ausgangslage fiir die vorlie-
gende Untersuchung dienen. So hat sie beispielsweise festgestellt, dass Schiiler trotz
EPOS-Einsatz ,,in Texten Uber den Erwerb der anderen Teilfertigkeiten (wie Horverstehen
oder Sprechen, Anm. d. Verf.) [berichteten]“ (Bellingrodt 20113, S. 261), was sich — wie
oben erwahnt - mit der bisherigen Erfahrung des Tandemlernens am ZfS deckt.
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Speziell im Bereich des Tandemlernens sind zwar zahlreiche Beitrdge zu finden (bspw.
Lewis & Walker 2003; Hahn & Reinecke 2012). Kaum in Betracht gezogen wird jedoch das
Setting Prasenztandem in Kombination mit einem ePortfolio.

Da wie oben erldutert das ePotenzial elektronischer Portfolios im Vergleich zu Papier-
versionen Vorteile fiir Fremdsprachenlernende bieten kann, werden hier nochmals rele-
vante Aspekte herausgegriffen, auf die die Literatur hinweist:

* Das digitale Dossier ermdglicht das Abspeichern von Belegen fiir Lernzuwdchse in
verschiedenen Formaten (nicht nur Texte, sondern auch Audio- oder Videodatei-
en), wodurch Fortschritte in verschiedenen Fertigkeiten besser abgebildet wer-
den kénnen (vgl. Kihn & Langner 2011, S. 46; Adamczak-Krysztofowicz & Stork
2011). Dies setzt laut Bellingrodt (20113, S. 261) ,,verstarkt produktorientiertes Ar-
beiten und den Einsatz weiterer Medien (Audio, Video) im Fremdsprachenunter-
richt voraus“. Im Tandemprogramm wurde die Nutzung solcher Medien in den
vergangenen Semestern bereits beobachtet.

* Die digitale Form beglinstigt sowohl das Aufbewahren von Lerndokumenten als
auch das Uberarbeiten und Vergleichen verschiedener Textversionen oder ande-
rer sprachlicher Lernprodukte, was die Prozesshaftigkeit des Lernens stdrker be-
tont (vgl. Bellingrodt 20113, S. 259 und Fink 2010, S. 228).

* Die digitale Form wird der Forderung nach lebenslangem Lernen besser gerecht
(vgl. Kiihn & Langner 2011, S. 47 und Alvarez 2012, S. 131), auch da EPOS sprach-
Ubergreifend ist.

* Elektronischen Portfolios wird allgemein eine hohere Benutzerfreundlichkeit zu-
gesprochen, was in der Orts- und Zeitunabhangigkeit begriindet wird (vgl. Kiihn &
Langner 2011, S. 44).

* EPOS ermoglicht die Freigabe von Portfolioinhalten mittels sog. ,,Ansichten* fiir
einzelne Teilnehmer/Lehrende oder eine Gruppe (vgl. Behrent et al. 2014), was
nach Bellingrodt einen von fiinf charakteristischen Prozessen von ePortfolio-
Arbeit darstellt und das ,,Betrachten und Kommentieren von Produkten und Pro-
zessen des Lernens [beinhaltet]“ (Bellingrodt 20113, S. 48).

AuRerdem wird angenommen, dass sich Nutzergewohnheiten mit der Verbreitung di-
gitaler Medien geandert haben. Die Einbindung in Lernkontexte wie dem Tandemlernen
kénnte dieser Veranderung Rechnung tragen.

1.2 Fragestellung

Wie eingangs beschrieben, ist die Verbesserung der miindlichen Sprachfertigkeiten
(Sprechen, Horverstehen) im Prasenztandem von grofRer Bedeutung, ein direktes Spei-
chern entsprechender Belege fiir Fortschritte in diesem Bereich mit den bisher eingesetz-
ten Unterlagen (Tandemtagebuch und Sammelmappe) jedoch nicht mdglich. Auch
schriftliche Lerndokumente, die in digitaler Form vorlagen, mussten zundchst ausge-
druckt werden, um sie in der Sammelmappe abheften zu kénnen.

Ein elektronisches Portfolio mit digitalem Dossier erméglicht sowohl das Sichern ver-
wendeter Audio-/Videodateien bzw. Links oder eigener miindlicher Produktion als auch
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das Speichern von Texten, Websites oder Fotos in digitaler Form, sodass Lernende kon-
kreter auf Ihre geleistete Arbeit zuriickgreifen kénnen. Diese verschiedenen medialen
Formen wurden bislang von den Tandemlernenden durchaus genutzt. Das digitale Dossi-
er erlaubt es nun, diesen Lernprozess in seiner Vielfalt besser abzubilden. Untersucht
werden soll, inwiefern Tandemlernende das ePotenzial des digitalen Dossiers wahrneh-
men und dessen Mdglichkeiten tatsachlich nutzen. Die Fragestellung fiir die Untersu-
chung lautet entsprechend:

Welchen Nutzen sehen die Teilnehmer des Tandemprogramms im Einsatz des digita-
len Dossiers beim selbstgesteuerten Sprachenlernen im Tandem und inwiefern wurde es
verwendet?

Zum besseren Verstandnis wird kurz dargestellt, welche Aufgaben die Lernenden ha-
ben und wo das digitale Dossier zum Einsatz kommen kann.

1.3 Rolle des digitalen Dossiers im Tandemprogramm am ZfS

Im Tandemprogramm werden Studierende Uber das Semester hinweg durch Gruppen-
workshops sowie eine individuelle Sprachlernberatung begleitet. Die Treffen mit dem
Tandempartner organisieren sie individuell und dokumentieren und reflektieren sie im
Tandemportfolio (Tandemtagebuch und Sammelmappe). Im Sommersemester 2014 er-
hielten alle erstmals zusdtzlich einen EPOS-Account. Abbildung 1 zeigt die Menuleiste in
EPOS inkl. Markierung der verwendeten Elemente.

Mutzerfsnan suchan

Abb. 1 Menuleiste der EPOS-Oberfléche

Wahrend einige Elemente fir das Erlangen von ECTS-Punkten verbindlich waren (z.B.
Selbsteinschatzung, Zielsetzung, Erstellen und Freigeben einer Ansicht sowie Beteiligung
im Forum der aktuellen Tandem-Gruppe), stand das digitale Dossier als (iberwiegend op-
tionale Variante zum Papier-Aquivalent (Sammelmappe) zur Verfiigung. Empfohlen wur-
den beide ,,Orte“, um Lerndokumente abzuspeichern, die den Lernprozess und Fort-
schritte verdeutlichen. Die Teilnehmer erhielten eine Ubersicht mit méglichen ,,Produk-
ten”, die je nach Lernzielen entstehen kénnen. Das einzig verbindlich digital abzuspei-
chernde Produkt war ein Foto mit den Gesprachsergebnissen der Sprachlernberatung, die
auf Moderationskarten und Zetteln festgehalten werden (z.B. persénliche Ressourcen
oder geplante Aktivitaten im Tandem).

Auf die gespeicherten Dokumente konnten die Teilnehmer im gemeinsamen Ab-
schlussworkshop zuriickgreifen, in dem sie Ziele und Ausschnitte ihrer Tandemarbeit vor-
stellten.
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2 Methodik

Zur Beantwortung der Fragestellung werden mit einem Fragebogen und qualitativen In-
terviews zwei einander erganzende Instrumente eingesetzt, um die Vorteile beider For-
schungsansatze zu nutzen, wie im Folgenden erldutert wird.

2.1 Fragebogen

EPOS stellt mit seinem digitalen Dossier eine neue technologische Komponente im Tand-
emprogramm dar. Entsprechend wird fiir diese Untersuchung auf ein bestehendes Mo-
dell zuriickgegriffen, das sich mit neuen Technologien befasst. Der entwickelte Fragebo-
gen basiert daher auf dem sog. Technology Acceptance Model (TAM; Davis 1989 und Ven-
katesh & Davis 2000) und setzt sich in der hier verwendeten Version aus den Konstrukten
Wahrgenommene Niitzlichkeit, Wahrgenommene Benutzerfreundlichkeit, Einstellung zur
Nutzung und Intention zur Nutzung zusammen. Das TAM wurde in verschiedenen Kontex-
ten erprobt und hat sich dazu bewahrt, die Akzeptanz und Nutzung von Technologien zu
beschreiben oder vorherzusagen (vgl. Chuttur 2009, S. 13). Es eignet sich somit sehr gut
fir die Konstruktion des Fragebogens, mit dem die Sicht der Tandemlernenden erfasst
werden soll. Von Interesse ist fiir die Fragestellung insb. das Konstrukt der Wahrgenom-
menen Nitzlichkeit, welchem (mit einer Anzahl von zehn) die meisten Items zugeordnet
werden.

Die Items werden in Anlehnung an die Ausfiihrungen zum ePotenzial in der Studie zur
EPOS-Nutzung im schulischen Fremdsprachenunterricht von Bellingrodt (vgl. 2011a, S.
259ff) formuliert und orientieren sich dabei an einem TAM-basierten Fragebogen im
Hochschulkontext (Blicker 2013). Ergdnzend zu den Konstrukten wird in ebenfalls ge-
schlossenen Items nach (e-)Portfolioerfahrungen, der Nutzung von EPOS durch den Tan-
dempartner, Internet-Zugangsmoglichkeiten und der konkreten Nutzung des Dossiers
gefragt. Der Fragebogen enthdlt insgesamt 29 geschlossene und 13 (halb-)offene Items.

Am Ende des Semesters fiillten sechs Absolventinnen den Fragebogen aus. Eine re-
prasentative Auswertung ist aufgrund der kleinen Teilnehmerzahl somit nicht moglich.
Die Ergebnisse sollten jedoch genutzt werden, um Tendenzen anzudeuten und helfen
dabei, Antworten in den Interviews besser einordnen zu kénnen.

Die Auswertung des Fragebogens erfolgte mit Hilfe von Excel und wird deskriptiv in
Diagrammen dargestellt.

2.2 Interviews

Nachdem die Bewertung der Portfolios feststeht, werden drei Absolventinnen des Tand-
emprogramms ca. zwei Wochen nach dem Abschlussworkshop in qualitativen Interviews
mittels eines Leitfadens ndher zu ihren Erfahrungen befragt. Der Leitfaden enthdlt Fragen
zum allgemeinen Umgang mit digitalen Medien zum Fremdsprachenlernen, zum Umgang
mit EPOS und dem digitalen Dossier im Tandemprogramm sowie zum Set-
ting/didaktischen Ansatz.

Das Interview kniipft somit inhaltlich an den Fragebogen an und ergdnzt diesen durch
die offenen Fragen um tiefere Einblicke in subjektive Einstellungen. Vor allem fiir Nicht-
Muttersprachler ist die mindliche Befragung einfacher, da Riickfragen auf beiden Seiten
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moglich sind (vgl. Riemer & Settinieri 2011, S. 773f). Zudem trdgt das Interview zur In-
haltsvalidierung einiger Fragebogenitems bei und hilft, eventuelle Widerspriiche zu er-
kennen, womit zentrale Vorteile von Methodentriangulation genutzt werden (vgl. ebd., S.
768).

Da alle Absolventinnen Nicht-Muttersprachler des Deutschen sind, werden diejenigen
mit den héchsten Deutschkenntnissen als Interviewpartner angefragt. Alle drei studieren
Germanistik und haben Deutschkenntnisse auf dem Niveau B2-C1. Neben diesem gemein-
samen fachlichen Hintergrund haben sie als ein gemeinsames Lernziel Verbesserungen in
der Fertigkeit Sprechen. Unterschiede gibt es bei den Herkunftsldndern (USA, Rumdnien
und China) und dem zweiten Schwerpunkt der Lernziele (Schreiben, Horverstehen und
Horverstehen/Wortschatz).

Die Auswertung der Interviews erfolgt in mehreren Schritten im Rahmen einer quali-
tativen Inhaltsanalyse (Mayring 2010). Zundchst werden aus der Forschungsfrage und
einschldgiger Literatur deduktiv Kategorien gebildet, die in einem ersten Kodierdurch-
gang am Material (Transkripte der Interviews) erprobt werden. Die erste Sichtung fiihrt
zu einer induktiven Uberarbeitung der Kategorien, sodass einige zusammengefasst, ge-
strichen oder hinzugefiigt werden. Mit dieser zweiten Fassung des Kodierbogens werden
die Transkripte erneut inhaltlich strukturierend kodiert. Das Verfahren wurde gewahlt, da
es auf das Herausfiltern und Zusammenfassen ,,bestimmte[r] Themen, Inhalte, Aspekte
aus dem Material“ (Mayring 2010, S. 98) abzielt. Ergebnisse der Auswertung werden an-
hand der Kategorien im folgenden Kapitel dargestellt und teilweise mit weiteren Theorien
und Erkenntnissen in Beziehung gesetzt.

3 Darstellung und Diskussion der Ergebnisse

Das Ziel der Untersuchung besteht darin zu eruieren, inwiefern Tandemlernende das digi-
tale Dossier als niitzlich beurteilen und die Méglichkeiten tatsachlich nutzen.

3.1 Ergebnisse des Fragebogens

Im oben beschriebenen TAM ist die Wahrgenommene Nitzlichkeit einer der wichtigsten
Einflussfaktoren auf die Nutzungsintention und wird ihrerseits von der Wahrgenommenen
Benutzerfreundlichkeit beeinflusst (vgl. Venkatesh & Davis 2000, S. 187). Da die Ergebnisse
hier nicht in Ganze dargestellt werden kénnen, soll hier nur eine Auswahl an Items vor
allem aus dem Konstrukt der wahrgenommenen Niitzlichkeit herausgegriffen werden.
Die Gbrigen Ergebnisse werden im Anhang aufgefihrt.

Die Auswertung dieses Konstrukts ergibt, dass die sechs Teilnehmer das Dossier als
,»eher nitzlich einschatzen (im Mittelwert liegen die Items dazu auf einer 7-er Skala von 1
[stimme lberhaupt nicht zu] bis 7 [stimme voll zu] bei 4,9). Die Nitzlichkeit des digitalen
Dossiers begriinden sie damit, dass es ihnen dabei hilft, ihre sprachliche Fortschritte bes-
ser zu erkennen (5,7), den Lernprozess zu dokumentieren und zu reflektieren (5,6) und
die Leistungsanforderungen des Tandemprogramms besser zu erfiillen (5,4), wie der Ab-
bildung 2 zu entnehmen ist.

die hochschullehre 2015 www.hochschullehre.org



Ilka DOnhoff 8

e
5,0
5,4
5,7
5,6
43
18
14
4.7
4.5
43
1,0 2,0 3,0 4,0 5,0 6,0 7,0

W Das digitale Dossier macht mein Sprachenlernen effektiver.

Mif Hilfe des digitalen Dossiers kann ich die | ristungsanforderungen des Tandemprogramms besser
crfillen.
W Das digitale Dossier hilft mir dabei, meine sprachlichen Fortschritte besser zu erkennen.

1 Das digitale Dossier macht es leichter, meinen Lernprozess zu dokumentieren und zu reflektieren.

H Die Produkte, die ich wahrend meiner Tandem-Arbeit im digitalen Dossier gesammelt habe, motivieren
mich, das Dossier weiterhin zu nutzen.
W Das Sammeln meiner Lerndokumente (, Produkte”) / der Rickblick darauf macht mich stolz.

W Das digilele Dossier molivier | mich daeu, die ,Prudukle” zu evaluieren / refleklieren (und evll. cu
Uberarbeiten).

B Das digitale Dossier motiviert mich dazu, verschiedene multimediale Inhalte (,Produkte” wie 7.B. lexte,
Audios/ Videos, Links/Websites...) zu speichern.

B Das digitale Dossier mativiert mich dazu, meine Lerndokumente (,,Pradukte”) zu speichern.

B Das digitale Dossicr sche ich als niitzliche Erganzung zur Sammcelmappe.

Abb. 2 Wahrgenommene Niitzlichkeit

Das Ergebnis ist insofern von Bedeutung, als laut TAM eine hohe wahrgenom-mene
Nitzlichkeit die tatsdchliche Nutzerakzeptanz erhoht (vgl. Venkatesh & Davis 2000, S.
187).

Dass die wahrgenommene Niitzlichkeit insgesamt eher positiv bewertet wird, kdnnte
demnach vermuten lassen, dass die Nutzung durch die Teilnehmer auch eher intensiv
gewesen wadre. Auch die Einstellung zur Nutzung ist Gberdurchschnittlich: Die Teilnehmer
stimmen der Aussage ,,Ich denke, ein digitales Dossier beim Tandemlernen einzusetzen,
ist eine gute Idee* eher zu (5,3).

Die ebenfalls im Fragebogen abgefragte konkrete Nutzung und die (so weit wie mog-
liche) Sichtung haben jedoch ergeben, dass die tatsachliche Nutzung insgesamt nicht sehr
intensiv war. So wurden von fast allen Lernenden zwar die verbindlichen Teile genutzt,
freiwillige Aspekte wie ,,Reflexion/Evaluation der Lerndokumente/Produkte (Dateien)*
oder ,,Feedback geben auf Dateien von meinem Tandempartner oder anderen Tandems*
jedoch gar nicht.

Ein moglicher Grund konnte in einer als suboptimal empfundenen Benutzerfreund-
lichkeit liegen, die laut TAM Einfluss auf die wahrgenommene Niitzlichkeit nimmt. Die
wahrgenommene Benutzerfreundlichkeit wird als Konstrukt mit einem Mittelwert von
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4,4 allerdings nicht mangelhaft bewertet. Es ist jedoch schwierig, die ausschlieflliche Nut-
zerfreundlichkeit des Dossiers, losgeldst von EPOS, zu erfassen. Insofern sollen nachfol-
gend die Interviews herangezogen werden, um umfassender Antworten auf mégliche
Griinde fir die unterdurchschnittliche Nutzung zu liefern.

3.2 Interviews

Die Fragestellung sowie die Sichtung des Materials (die Transkripte der drei Interviews)
haben acht Kategorien ergeben, die teilweise in ,,Verwendung‘ und ,,Nutzen* unterteilt
werden und anhand derer die Ergebnisse im Folgenden dargestellt und diskutiert werden.
1. Speichern
AuRerungen zum Speichern von Dateien im digitalen Dossier
2. Prozesshaftigkeit
AuBerungen sowohl zum Uberarbeiten einzelner Lerndokumente/-abschnitte als
auch zum langfristig angelegten Sprachlernprozess
3. Wertschdtzung
AuRerungen zu einem wertschétzenden Riick- oder Ausblick auf die eigenen Da-
teien
4. Interaktion
AuBerungen zum Teilen/Freigeben/Prasentieren von Lerndokumenten, zu (Onli-
ne) Feedback und zu alternativen Wegen der Interaktion mit anderen Lernenden
5. Usability und technische Aspekte
AuRerungen zur (technischen) Handhabung
6. Setting
AuRerungen zum Prisenztandem und zur freiwilligen Nutzung des digitalen Dos-
siers
7. Mediennutzung
AuRerungen zur Mediennutzung zum Fremdsprachenlernen (print/digital)
8. Individuelle Lernziele
AuRerungen zu den persénlichen Sprachlernzielen im Tandem

3.2.1 Speichern

Grundsétzlich gespeichert wurden von den Interviewpartnerinnen Textdokumente (eine
Textproduktion, ein Online-Artikel, Checklisten und ein Transkript), Fotos bzw. Grafiken
(eine Lernmethode, Notizen und Zeichnungen aus Tandemsitzungen, Ergebnisse der
Lernberatung und von Evaluationsergebnissen zu einer Prdsentation), eine Audio-Datei
(Radiobeitrag) sowie youtube-Links. Es werden also durchaus auch multimediale Inhalte
im Dossier abgelegt, allerdings nur selten. Auch Bellingrodt (2011, S. 261) stellt fest, dass
Schiiler hauptsachlich Textdokumente speicherten, was dort auf die Usability, eine eher
kommunikative (statt produktorientierte) Unterrichtsausrichtung und fehlenden Medi-
eneinsatz zurtickgefiihrt wird.

Der Nutzen des Speicherns wird von den Interviewpartnerinnen unterschiedlich be-
wertet: Zwei Lernerinnen haben ihre Dateien hauptsachlich gespeichert, um die verbindli-
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che ,,Ansicht“ (eine Art ,,digitales Poster‘) zum Abschluss zu erstellen und dort (durchaus
anschaulich) zu zeigen, was und wie sie gelernt haben, sehen dariiber hinaus aber keinen
Mehrwert im digitalen Dossier. Als Hinderungsgrund wurde zum einen angefihrt, dass
wdhrend der Tandemtreffen grundsatzlich wenig mit digitalen Medien gearbeitet wurde
und ,,nicht ganz klar [war], wie mir das mehr weiterhelfen wiirde als meine Sammelmap-
pe“ (Suzie2) und zum anderen, dass das Aufbewahren oder Speichern von Lerndokumen-
ten zwar grundsatzlich beflirwortet wird, aber das Hochladen ins Dossier als tberfliissig
angesehen wird: ,,Ich finde das nicht notwendig. Sie haben eigene Computer, warum
machen sie das nicht einfach im Computer, warum sollen sie das noch mal in EPOS nut-
zen?* (Ying). Eine andere Lernerin schatzt das digitale Dossier hingegen als Erganzung,
,weil es zum Beispiel die [... ] Sammelmappe gibt, das ist sehr gut fiir nicht-digitale Mate-
rialien. Und fir die digitalen Materialien ist EPOS. Ich finde, die sind miteinander sehr gut
verbunden‘ (Felicia).

Nicht genannt wurde der konkrete Nutzen des Speicherns fiir die Selbstbeurteilung
z.B. mindlicher Produktion, den die Deutschstudierenden in der kleinen Versuchsgruppe
Puglieses geduRert haben: Sie bezeichneten die (verbindliche) Video-Aufzeichnung und
Speicherung ihrer Referate als niitzlich und motivierend fiir die Selbstbeurteilung (vgl.
Pugliese 2011, S. 204f). Die laut Bellingrodt (20113, S. 261) notwendige Produktorientie-
rung (bspw. das Erstellen von Audio-/Video-Lerndokumenten) ist dort gegeben.

3.2.2 Prozesshaftigkeit

Die Uberarbeitung eigener Leistungen (eigene Texte bzw. die allgemeine Darstellung von
Fortschritten in Ansichten) wird von zwei Lernerinnen genutzt und als vorteilhaft aner-
kannt, auch wenn es ,,eine grofRe Arbeit ist“ (Ying). Der Aspekt des Uberarbeitens auf-
grund von Peer-Feedback scheint anders als bei Ballweg (2012, S. 156) und Fink (2010, S.
37) jedoch keine Rolle zu spielen.

Eine Lernerin duBert sich positiv tiber die Mdglichkeit, ihr Lernmaterial langfristig ab-
legen zu kénnen: ,,Was ich am besten fand, man kann die eigenen Materialien [...] hoch-
laden, und dann wird das fiir immer da bleiben‘ (Felicia) und will es ,,vielleicht auch fiir
andere Sprachen“ nutzen (iiber den Reiter ,,Facher“ mdoglich, vgl. Abb. 1). Mit dieser lang-
fristigen Nutzungsperspektive wird ein Lernprozess angesprochen, der {iber einen einzi-
gen Kurs oder ein Semester hinaus blickt und der mit einem der Grundgedanken des
Sprachenportfolios — dem Lebenslangen Lernen - einhergeht (vgl. Kiihn & Langner 2011,

S. 47).

3.2.3 Wertschdtzung

Daran ankniipfend ist auch die Wertschatzung zu nennen, die auch bei Bellingrodt (20113,
S. 259) seitens der Schiiler konstatiert wurde. Sie spiegelt sich hier sowohl in AuRerungen
mit Blick nach vorne wider (,,das wird mich sicherlich noch interessieren in der Zukunft*,

2 Zur Anonymisierung der Teilnehmerinnen werden hier Pseudonyme verwendet.
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Felicia) als auch im Riickblick auf die geleistete Arbeit sowie in einer Kombination beider
Perspektiven: ,,Wenn man das ganze Bild dieser Prdsentation sieht, dann wird man stolz
und denkt ,Ah, ich habe schon so viel gelernt‘. Und dann hat man Motivation [...] zum
Weiterlernen (Ying).

3.2.4 Interaktion

Auch wenn das Dossier wahrend des Semesters kaum zur Interaktion zwischen den Ler-
nerinnen genutzt wird (liber die Freigabe von Ansichten und den Austausch dariber),
wird die Idee des Teilens von Inhalten bei den Ansichten-Prasentationen im Abschluss-
workshop auBerordentlich positiv aufgenommen. Sie schadtzen es zu sehen, was und wie
die anderen Tandems lernen und geben an, diese Méglichkeit auch gern friiher genutzt
zu haben. AufRerdem ,,kann man sich einfach selbst vergleichen, also eigene Methoden
mit anderen, und dadurch viel lernen* (Felicia). Die Aspekte ,,Anregen lassen und Per-
spektiven gewinnen“ und ,,Vergleichen*, die Fink (2010, S. 236f) in seiner Studie als posi-
tiv wahrgenommene Effekte von ePortfolios nennt, wird somit auch bei den Tandems
deutlich.

Eine Lernerin nennt das Teilen zwar als Vorteil, betrachtet es aber auch kritisch und
sieht neben der Verantwortung fiir sich selbst auch gegeniiber dem Leser eine Verant-
wortung, die sie als zu anstrengend zu empfinden scheint:

Man muss vorsichtig sein, weil wenn du etwas zeigst, dann bist du auch fiir andere (deine H6-
rer, deine Leser) verantwortlich. Wenn du einmal etwas in diesem EPOS zeigen méchtest, dann
musst du etwas Positives zeigen oder was Neues. Und ich denke, noch eine Grenze fiir mich ist,

dass ich zu viel denken muss. [... ] Und dann denke ich, ich mache das lieber in meinem Compu-
ter ganz privat, ganz heimlich, und dafiir braucht man nicht so viel zu denken. (Ying)

Solche Auffassungen regen dazu an, die Feedbackkultur zu starken, zumal das Online-
Feedback der Dozentin auf die Abschluss-Ansicht positiv wahrgenommen wird: ,,Ich fand
es zum Beispiel gut [...], dass Sie mir einen Kommentar zu meiner Ansicht geschrieben
haben, was ich gut gemacht habe und was ich weiter verfolgen soll. Das war schon hilf-
reich® (Felicia). Uberarbeitungsprozesse nicht perfekter Inhalte auf Anregung von Kom-
mentaren auch durch Kommilitonen sollten zu einem selbstverstandlicheren und als hilf-
reich empfundenen Teil des Lernprozesses werden, dhnlich wie Fink (2010, S. 237) be-
schreibt. Eine Schwierigkeit im Kontext des Tandemprogramms kénnte jedoch sein, dass
Lernende mit unterschiedlichen Fremdsprachen und Lernzielen daran teilnehmen. Es
misste also gewahrleistet sein, dass sich das Feedback eher auf Methoden und sprach-
Ubergreifende Lernprozesse (Austauschmoglichkeiten iiber Methoden/Strategien aus
den Workshops sind auch im Forum der Gruppe gegeben) oder deren Darstellungsweise
in den Ansichten bezieht.

Auch wenn das Teilen von Inhalten und Ideen grundsatzlich als positiver Nutzen ge-
sehen wird, bevorzugen die Tandems fiir die Interaktion mit dem Partner jedoch eher
einfachere bzw. bereits bekannte Wege wie Email oder Facebook gegeniiber der Ansich-
tenfunktion in EPOS. Zu dhnlichen Ergebnissen gelangt auch die Studie ,,Neu lernen ist
leichter als umlernen‘ von Kamin & Meister (2011): Obgleich der Mehrwert einer neuen
Plattform durch seine Nutzer begriif$t wird, greifen sie zundchst kaum auf Kooperations-
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formen zurtick, die noch nicht in ihrer Handlungsroutine verankert sind (ebd., S. 9). Dazu
bediirfe es neben Raum und Zeit auch verbindlicher Strukturen und Anreize (ebd., S. 11).

3.2.5 Usability und technische Aspekte

In technischer Hinsicht wird geduRlert, dass das Hochladen ins digitale Dossier komplizier-
ter sei als das Abheften von Materialien in der Sammelmappe. AuRerdem sei die Website
langsamer gewesen als andere Seiten, was eine Lernerin ,,dann auch ein bisschen gehin-
dert [hat], das nutzen zu wollen* (Suzie). Als Vorschlag wird auch eine EPOS-App ge-
nannt, die es vereinfachen wiirde, eigene Sprachaufnahmen direkt vom Handy aus im
digitalen Dossier zu speichern.

Ahnlich wie bei Ballweg (2012, S. 154f) werden also auch technische Schwierigkeiten
beméngelt bzw. als Hinderungsgrund fir die Nutzung genannt. Bei Bellingrodt (2011a, S.
259) hingegen beeinflussen technische Stérungen nur voriibergehend die Motivation.

Der Mehrwert der Orts- und Zeitunabhangigkeit (vgl. Kiihn & Langner 2011, S. 44), der
auch bei Ballweg (2012, S. 155) positiv hervorgehoben wird, wird hier nicht genannt. Eine
Lernerin duf3ert sich im Gegenteil negativ dazu: ,,Ich habe meine Mappe im Computer, das
kann ich auch ohne Internet abrufen. Und mit EPOS muss ich Internet haben. Das finde
ich ganz kompliziert (Ying).

Positiv wird hingegen die Mdglichkeit des Strukturierens und Ordnens gesehen (vgl.
auch Fink 2010, S. 231), sei es durch die Erstellung von Ansichten nach thematisch abge-
schlossenen Lernabschnitten (Ying) oder (wie unter der Kategorie ,,Speichern® bereits
erwahnt) zur besseren langfristigen Ubersicht: ,,Wenn ich das einfach im Computer htte,
dann wiirde ich das vielleicht irgendwo vergessen und wiisste nicht mehr, wo das ist
(Felicia).

3.2.6 Setting

Der optionale Einsatz des digitalen Dossiers wird — wie schon im Fragebogen im Rahmen
der Einstellung zur Nutzung - grundsatzlich beflirwortet. Zwei Lernerinnen, die den digi-
talen Mehrwert nicht sehen (eine speziell nicht im Prasenztandem), erachten verbindliche
Aufgaben zu Beginn jedoch als sinnvoll, um EPOS kennenzulernen und die Entscheidung
flir oder gegen die Nutzung des Dossiers anschlielend selbst treffen zu kénnen. Das er-
kldrt bei einer Lernerin (Ying) auch den scheinbaren Widerspruch im Fragebogen, in dem
sie beiden Aussagen zur freiwilligen/verpflichtenden Nutzung gleichermaf3en zustimmt.

Die dritte Lernerin fihrt als Grund fir die Freiwilligkeit verschiedene Praferenzen bei
der Mediennutzung an: ,,Ich glaube, es gibt vielleicht Menschen, die nicht so gerne mit
[digitalen] Medien arbeiten [...], und ich glaube, sie sollten nicht das machen. [...] Aber
fur mich hilft das (Felicia). Damit geht das Thema der Freiwilligkeit Gber in die Frage der
Mediennutzung.

3.2.7 Mediennutzung

Dass persénliche Vorlieben fiir digitale oder Printmedien eine Rolle bei der Nutzung des
digitalen Dossiers spielen kann, zeigt sich in dieser Kategorie.
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Alle Lernerinnen nutzen zwar (auch) digitale Medien zum Fremdsprachenlernen und
betonen als Vorteil z.B. die Aktualitdt des Wortschatzes, einfachen und kostengiinstigen
Zugriff auf tagesaktuelle Inhalte, praktische Suchfunktionen bei Wérterbiichern und den
Unterhaltungscharakter von z.B. Apps oder Videoclips. Es fallen Begriffe wie ,,SpaR“,
»Freizeit und ,,Entspannung*.

Dennoch betonen zwei Lernerinnen, dass sie im Prasenztandem (,,draufen [... ] in der
Sonne“, Suzie) lieber mit Papier arbeiten, viel und gerne handschriftlich festhalten oder
auch zeichnen. Dies sei einfacher abzuheften als spater hochzuladen, auch um nicht zu
lange am Computer zu sitzen.

3.2.8 Lernziele

Eingangs wurde unter dem ePotenzial aufgefiihrt, dass das digitale Dossier das Abbilden
von Lernfortschritten auch im miindlichen Bereich vereinfacht.

Alle Lernerinnen haben als ein Lernziel, ihre Sprechfertigkeit zu verbessern und hat-
ten diesbeziigliche Fortschritte z.B. dadurch analysieren kénnen, dass sie sich selbst beim
Sprechen aufzeichnen. Eigene Sprachproduktionen werden jedoch nicht gespeichert. Das
mag daran liegen, dass es als umstdndlich empfunden wird (vgl. Kap. 3.2.5 zu Usability)
oder dass in den gemeinsamen Workshops nur einmal (im Ausspracheworkshop) Compu-
ter zur Verfligung standen, mit denen Aufnahmen direkt hatten gespeichert werden kén-
nen. Im Ausspracheworkshop werden auch eigene Sprachproduktionen aufgezeichnet,
fir alle Teilnehmer war es jedoch das erste Mal, sodass dies nicht die gleiche Selbstver-
standlichkeit zu haben scheint wie z.B. das Notieren neuer Woérter.

Die beiden Lernerinnen mit dem Lernziel Hérverstehen haben EPOS jedoch fiir das
Abspeichern von Audiodateien bzw. Youtube-Links genutzt und dies teilweise auch als
Vorteil genannt (vgl. auch Kapitel 3.2.1 Speichern).

4 Fazit

Die insgesamt eher positive Sichtweise des digitalen Dossiers, die aus den Stellungnah-
men zur wahrgenommenen Nitzlichkeit des Fragebogens hervorgeht, wird in den Inter-
views von den befragten Lernerinnen leicht abgeschwacht.

Es zeigt sich in der konkreten Praxis, dass einige Griinde gegen eine intensive(re) Nut-
zung des digitalen Dossiers sprechen. Hierzu gehdren als wichtigste der unklare Mehr-
wert, den das digitale Dossier gegentiber der Printversion bietet, das ,,doppelte* Spei-
chern auf dem eigenen PC und online, eine als zu hoch empfundene Verantwortung ge-
geniiber dem Leser, der notwendige Internetzugang, die Unverbindlichkeit des Abspei-
cherns von Lerndokumenten und die Vorliebe fiir Handschriftliches.

Gleichwohl hat sich gezeigt, dass das digitale Dossier spezifische Vorteile bietet. Hier
stellte sich in Gesprachen insbesondere heraus, dass das Dossier als gute Erganzung zur
Sammelmappe fir das Speichern digitaler Medien gesehen wird, dass die Méglichkeit zur
langfristig angelegten, Ubersichtlicheren Speicherung von Lerndokumenten gegeben
wird und es nicht zuletzt das ,,Anregen lassen* durch die Prdsentation von ,,Ansichten*
der Kommilitonen erméglicht.
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Die Pilotstudie legt zur Verbesserung der Programmgestaltung nahe, es bei einer
grundsatzlich freiwilligen Nutzung des digitalen Dossiers als Alternative zur Sam-
melmappe zu belassen, die Rahmenbedingungen (didaktische Einbettung und Infrastruk-
tur) jedoch anzupassen.

Eine Grenze kénnte darin bestehen, dass das Fremdsprachenlernen prinzipiell bei den
Tandemlernenden durch individuell verschiedene mediale und didaktische Vorerfahrun-
gen und Gewohnheiten geprégt ist. ,,Lernende bené&tigen [nicht nur] Raum, Anlésse und
Struktur, um Handlungs- und Lernroutinen aufzubrechen und neue zu entwickeln (Ka-
min & Meister 2011, S. 1), sondern auch Zeit. Diese ist im Setting des Tandemprogramms,
das sich i.d.R. Gber nicht mehr als drei Monate erstreckt und an dem die allermeisten Stu-
dierenden einmalig teilnehmen, vermutlich nicht ausreichend gegeben.

Bei den anderen Punkten kénnte jedoch angesetzt werden: So kénnte die potenzielle
Nitzlichkeit des Dossiers — auch in Abhdngigkeit von individuellen Lernzielen — noch kla-
rer verdeutlicht werden, bspw. indem unter Anleitung Gelegenheiten fiir die Erstellung
von Produkten geschaffen werden und Funktionen wie das Teilen von Inhalten {iber An-
sichten und Feedbackgeben konkret vorgestellt und zu Semesterbeginn gemeinsam ge-
testet werden. Gleichzeitig ist eine stdrkere Betonung des Lernens als Prozess und des
Potenzials von Peer-Feedback anzustreben, um Lernende zu ermutigen, nicht nur die
Erstellung, sondern auch die Uberarbeitung von (zunéchst unvollkommenen) Lernproduk-
ten als Selbstverstdndlichkeit zu betrachten. Eigene Lernfortschritte kénnten auf diese
Weise besser wahrgenommen und Lernprozesse besser gestaltet werden.
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Anhang

Ergebnisse des Fragebogens (N=6)

Eingangsfragen
seltener als
Ich habe Zugang zum Internet iiber... taglich taglich nie k.A.
... Computer an der Uni 1 2 2 1
... Privaten Computer (Laptop, Tablet) 4 1 Y 1
...Smartphone 3 0 2 1
weifs
Ich habe vorher schon mal mit einem... ja nein nicht k.A.
... Portfolio gearbeitet. 2 3 Y 1
...e-Portfolio gearbeitet. Y 5 Y 1
weifs
Mein/e Tandempartner/in... ja nein nicht k.A.
... nutzt ebenfalls EPOS Y 5 Y 1
... nutzt das digitale Dossier Y 5 Y 1

Ergebnisse der Konstrukte

1=stimme lberhaupt nicht zu, 2=stimme nicht zu, 3=stimme eher nicht zu, 4=teils/teils, 5=stimme eher

zu, 6=stimme zu, 7=stimme voll zu

Intention zur Nutzung

5.2
4,3
4,2
4,3

1,0 2,0 3,0 4,0 5,0 6,0 7,0

M Ich wiirde anderen Unis/Institutionen, die ein begleitetes Sprachtandem organisieren, die
Nutzung des digitalen Dossiers empfehlen.

Ich werde das EPOS-Dassier fur mein spateres Fremdsprachenlernen weiter verwenden.

B Zu Beginn des Tandemprogramms war ich neugierig auf das digitale Dossier.

M Als EPOS prasentiert wurde, war ich bereit dazu, das digitale Dossier (in Erganzung zur
Sammelmappe) zu nutzen.
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Wahrgenommene Benutzerfreundlichkeit

1,0 2,0 3,0 4,0 5,0 6,0 7,0
Die Vorschldge zur Nutzung des digitalen Dossiers waren fiir mich klar und verstindlich.

M Die Nutzung des Dossiers ist fir mich leicht.
m Ich finde die Benutzung des Daossiers in EPOS verstindlich.

Einstellung zur Nutzung

2.7

53

1,0 2,0 3,0 4.0 5,0 6,0 7,0
Die Nutzung des digitalen Dossiers sollte Pflicht sein.

B Die Nutzung des digitalen Dossiers sollte freiwillig sein.

H Ich denke, ein digitales Dossier beim Tandemlernen einzusetzen, ist eine gute Idee.

Weitere Fragen

Was mir am digitalen Dossier nicht gefallen hat:
k.A.// 1 didn't use it. // Manchmal ist es nicht notwendig, dass die schon in eigene Compu-

ter gespeicherten Dateien wieder hochgeladen werden. // k.A. /| Manchmal ein bisschen
schwierig zu verstehen wie geht aber einfach neugierig sein und probieren /| Esist nicht
immer so leicht zu benutzen.

Die Nutzung des digitalen Dossiers war besonders hilfreich fiir...

mich nicht die Materialien zu verloren. /[ uploading photos // k.A. /| k.A. /| Meinen Lern-
prozess einzuschdtzen // Selbsteinschatzung; Dokumente speichern, die es nicht in einem
Portfolio geben kann (Bsp. Hordokumente)

Was mir an EPOS insgesamt nicht gefallen hat:
Ich hatte das ein bisschen kompliziert gefunden. /[ k.A. /[ k.A. [| Es war langsam. /[ k.A. [[ Es
ist nicht immer so praktisch zu benutzen.

Die Nutzung von EPOS insgesamt war besonders hilfreich fiir...

meine Lernziele. /| The self-evaluation and learning goals provided a good starting point.
/| Die Lerner, die einen Tandempartner haben, der auch im Epos registriert dann /[ k.A. [/
Mein Sprachlernen war effektiver, origineller als Wortschatzliste auswendig zu lernen. //
Meine eigene Selbsteinschatzung
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