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An den Grenzen der Verstandigung:
Politische Erwachsenenbildung und
die Herausforderungen der ,,Fliichtlingskrise“

Tonio Oeftering

Zusammenfassung

In diesem Beitrag werden im Anschluss an einige Vorbemerkungen (1) verschiedene As-
pekte politischer Erwachsenenbildung im Hinblick auf aktuelle Herausforderungen, wie
sie sich aus der sogenannten ., Fliichtlingskrise ergeben, skizziert und in prignante Fragen
zu deren weiteren Bearbeitung iibersetzt (2). In einem dritten Abschnitt wird kurz auf die
~Kebrseite“ der Herausforderung Integration eingegangen, das heifst auf gesellschaftliche
Entwicklungen, die sich in Folge der Fliichtlingskrise verschiirft haben, wie etwa die all-
gemeine gesellschaftliche Polarisierung, zunehmende Auslinderfeindlichkeit usw. (3). In
einem knappen Fazit werden noch einmal wesentliche Erkenntnisse des Beitrags zusam-

mengefasst (4).
1. Vorbemerkungen

Im Jahr 2015 wurden in Deutschland laut dem Bundesamt fiir Migration und Flicht-
linge rund eine Million Flichtlinge registriert, von denen voraussichtlich etwa 800
000 in Deutschland bleiben werden (vgl. Kupper 2016, S. 46; Goll/Obetle/Rappen-
gliick 2016, S. 7). Etwa ein Drittel dieser Menschen kam aus dem biirgerkriegszerriit-
teten Syrien nach Deutschland, etwa ein Drittel aus Lindern des Westbalkans. Weite-
re Herkunftslinder sind Staaten wie Afghanistan, Eritrea und Pakistan. Die Hilfte
der bei uns Asylsuchenden ist junger als 25 Jahre und nur ein Viertel élter als 35 Jah-
re. Ein beachtlicher Teil der Flichtlinge befindet sich also in einem Alter, in dem
,»viele Weichen fir die Zukunft gestellt werden® (Kipper 2016, S. 47) bzw. noch ge-
stellt werden kénnen oder vielleicht auch mussen.

Damit wird deutlich, dass die Frage, wie die sogenannte ,,Fliichtlingskrise* bewil-
tigt werden soll, in hohem Maf3e eine Bildungsfrage darstellt. Allerdings nicht nur fir
die bei uns Asyl Suchenden. Die Integration von Geflichteten in Deutschland kann
nur gelingen, wenn sie als gesamtgesellschaftliche Bildungsherausforderung gedeutet
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wird: So wie die zu uns Kommenden eine neue Sprache lernen und sich in einem
neuen Umfeld, einem ihnen unbekannten Werte- und Normensystem zurechtfinden
miissen, mussen die bereits hier Lebenden sich an neue Formen der Begegnung mit
Fremdem und Fremden gewohnen, da sich das alltdgliche Bild der Gesellschaft ver-
dndert. Die gegenwirtige Situation zwingt uns gewissermal3en, zu fragen, in welcher
Gesellschaft wir eigentlich leben und wie wir mit den mit der ,,Fliichtlingskrise® auf
uns zukommenden Verinderungen umgehen wollen. Die zunehmende Polarisierung
der Offentlichkeit zwischen Willkommenskultur und Brandanschligen zeigt, wie vi-
rulent diese Frage inzwischen geworden ist und spitestens an diesem Punkt wird
auch deutlich, dass die Bewiltigung der ,,Fliichtlingskrise® nicht nur eine allgemeine
Bildungsaufgabe, sondern vor allem eine politische Bildungsaufgabe darstellt, weil hier
wirklich verhandelt wird, wie unser Gemeinwesen beschaffen sein soll. Dieser Aspekt
wird im 6ffentlichen Diskurs allerdings viel zu wenig beriicksichtigt. Insofern tber
Integration als Bildungsaufgabe gesprochen wird, wird damit meistens Sprachbildung
und die Befihigung zur Integration in den Arbeitsmarkt, also Employability gemeint.
Was hier jedoch gefragt ist, ist eine gemeinsame Idee von Citizenship zu entwickeln,
also eine Vorstellung davon, wie die zu uns fliichtenden Menschen nicht nur in den
Arbeitsmarkt, sondern in das Gemeinwesen integriert werden kénnen und wie wir
dieses gemeinsam gestalten wollen. Nur so kann Integration gelingen, denn unsere
Demokratie ist keine Staatsform, deren Fortbestand fraglos vorausgesetzt werden
kann. Sie ist, wie Oskar Negt immer wieder betont, die ,einzige Staatsform, die ge-
lernt werden muss® (zuletzt etwa Negt 2014) — und zwar fortwihrend. Dies beginnt
bereits in der Schule, wo gefliichtete Kinder und Jugendliche unser politisches System
sowie unsere Werte- und Normenordnung kennenlernen, es gilt aber auch und insbe-
sondere fiir die politische Erwachsenenbildung. Denn hier kommen Menschen mit
diesem System und seinen Normen und Werten in Berthrung, die bereits biogra-
phisch ,,vorgeformt™ sind, also bereits Erfahrungen mit Politik gemacht haben und
iber ein bestehendes Werte- und Normensystem verfiigen — das méglicherweise mit
den in Deutschland herrschenden Werten und Normen unvereinbar ist. Aus diesem
Spannungsverhiltnis ergibt sich eine Reihe von Herausforderungen, derer sich die
politische Erwachsenenbildung in der nichsten Zeit wird annehmen mussen. Voraus-
setzung dafiir, dass sich die politische Erwachsenenbildung diesen Herausforderun-
gen erfolgreich stellen kann, ist zundchst einmal, dass diese aufgezeigt und die richti-
gen Fragen gestellt werden. Deswegen geht es in diesem Beitrag weniger darum, fer-
tige Losungsansitze zu prisentieren, als vielmehr darum, iberhaupt einmal die Her-
ausforderungen aufzuzeigen und die mit Thnen verbundenen Fragen klar zu benen-
nen. Dabei wird auch deutlich, dass nicht alle Herausforderungen neu sind (wie etwa
die Infragestellung des Prinzips der freiwilligen Teilnahme an Bildungsveranstaltun-
gen der Erwachsenenbildung oder auch die abnehmende Bereitschaft der 6ffentli-
chen Finanzierung dieser Angebote). Sie zeigen sich unter den gegenwirtigen Bedin-
gungen jedoch mit neuer Schirfe.
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2. Herausforderungen
2.1 Das Prinzip der Freiwilligkeit in der politischen Erwachsenenbildung

Ein fir das Selbstverstindnis der politischen Erwachsenenbildung wichtiges Prinzip
ist das der freiwilligen Teilnahme an Bildungsveranstaltungen (vgl. Hufer 2014, S.
234; Mecheril /Streicher 2016, S. 165; Scherr 2013, S. 172). Dieses wird in der nichs-
ten Zeit insofern herausgefordert werden, als dass der Besuch von (politischen) Bil-
dungsveranstaltungen fiir viele eingewanderte Menschen obligatorisch werden wird
(Sprach-, Orientierungs- und Integrationskurse). Die politische Erwachsenenbildung
wird sich also damit auseinanderzusetzen mussen, dass sie es mit Teilnehmenden zu
tun haben wird, die die Veranstaltung nicht freiwillig besuchen, deren Motivation im
Lehr-Lerngeschehen also nicht linger vorausgesetzt werden kann. Damit erhilt eine
allgemeindidaktische Fragestellung fir die politische Erwachsenenbildung neue Rele-
vanz: Wie kénnen politische Bildungsangebote so konzipiert werden, dass sie auf das
Interesse der Teilnehmenden sto3en, bzw. dieses vielleicht auch erst wecken, obwohl
die Teilnehmenden sich gar nicht mit den angebotenen Inhalten auseinandersetzen
wollen?

2.2 Der Beutelshacher Konsens in der politischen Erwachsenenbildung

Zu den fur die politische Bildung weitgehend akzeptierten Grundprinzipien gehort
seit den 1970er Jahren der sogenannte ,,Beutelsbacher Konsens®. Auch wenn der
Konsens vornehmlich fiir die schulische politische Bildung formuliert wurde, fand
und findet er in der politischen Erwachsenenbildung groflen Anklang und wird auch
hier als eine Art Basiskodex professionellen Handelns angesehen (vgl. Hufer 2016, S.
89 £.)!. Der Beutelsbacher Konsens umfasst die folgenden drei Grundsitze:

L Uberw'ziltigungsverbot.

Es ist nicht erlaubt, den Schiiler — mit welchen Mitteln auch immer — im Sinne er-
wiinschter Meinungen zu tGberrumpeln und damit an der ,,Gewinnung eines selb-
stindigen Urteils* zu hindern [...]. Hier genau verlduft nimlich die Grenze zwischen
Politischer Bildung und Indoktrination. Indoktrination aber ist unvereinbar mit der
Rolle des Lehrers in einer demokratischen Gesellschaft und der — rundum akzeptier-
ten — Zielvorstellung von der Miindigkeit des Schilers.

2. Was in Wissenschaft und Politik kontrovers ist, muss auch im Unterricht kontro-
vers erscheinen. Diese Forderung ist mit der vorgenannten aufs engste verkniipft,
denn wenn unterschiedliche Standpunkte unter den Tisch fallen, Optionen unter-
schlagen werden, Alternativen unerértert bleiben, ist der Weg zur Indoktrination be-
schritten. [...]

3. Der Schiiler muss in die Lage versetzt werden, eine politische Situation und seine
eigene Interessenlage zu analysieren, sowie nach Mitteln und Wegen zu suchen, die
vorgefundene politische Lage im Sinne seiner Interessen zu beeinflussen® (Wehling
1977,S. 179 £.).
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Auch wenn sich der Beutelsbacher Konsens seit seiner Formulierung als sehr wirk-
michtig erwiesen hat, wurde und wird er in seiner Bedeutung immer wieder in Frage
gestellt, bzw. diskutiert, ob er unter den sich seit den 1970er Jahren verinderten ge-
sellschaftlichen Bedingungen tiberhaupt noch zeitgemil ist (zuletzt Widmaier/Zorn
2016). Diese Frage stellt sich ein Stiick weit auch unter dem hier behandelten Sach-
verhalt: Die Grenzen der Verstindigung laufen moglicherweise entlang der Grenzen
des Beutelsbacher Konsenses, weil sich politische Bildnerlnnen mit der Frage ausei-
nander setzen miissen, wie mit kontroversen Meinungen und Handlungsinteressen
umgegangen werden soll, die jenseits des bisher mehr oder weniger voraussetzbaren
Wertekanons der politischen Bildung liegen. So kann es etwa passieren, dass sich die
Dozentin eines Orientierungskurses damit konfrontiert sicht, dass Teilnehmer nicht
nur die bei uns grundgesetzlich verankerte Gleichheit der Geschlechter vehement ab-
lehnen, sondern dieses auch in einem respektlosen Umgang mit der Dozentin aktiv
zum Ausdruck bringen.? Denkbar wire auch, dass TeilnechmerInnen dieses Kurses re-
ligiés grundierte politische Ideologien vertreten (etwa Salafismus), die mit unserer
demokratischen politischen Ordnung nicht vereinbar sind. Welche Schlussfolgerun-
gen lassen sich aus solchen Situationen ziechen? Dass kontroverse Meinungen eben
doch nicht immer legitim sind? Dass Erwachsene, obwohl dies in der Erwachsenen-
bildung abgelehnt wird, doch ,,erzogen® werden miissen (was allerdings hieBe, Ihnen
ihre Miindigkeit abzusprechen)? Mit anderen Worten, die sich aus dieser Herausfor-
derung ergebende Frage lautet: (Wie) Kann die Gltigkeit des Beutelsbacher Konsen-
ses in der politischen Erwachsenenbildung aufrechterhalten werden und an welchen
Stellen ist er méglicherweise zu verwerfen oder zu erginzen?

2.3 Didaktische Prinzipien der politischen Erwachsenenbildung

Zu den fiir die politische Erwachsenenbildung zentralen didaktischen Prinzipien ge-
héren die Teilnehmerorientierung, die Subjektorientierung, die Lebensweltorientie-
rung und die Handlungsorientierung (vgl. Hufer 2016, S. 83 ff.). Ein gemeinsames
Merkmal der vier Prinzipien ist darin zu schen, dass Sie Ausdruck des Bemuhens
sind, politische Bildungsprozesse an den Interessen, Vorkenntnissen und Deutungen
der Teilnehmenden auszurichten. Dies ist notwendig, weil Erwachsene in der Regel
freiwillig an Veranstaltungen der Erwachsenenbildung teilnehmen (s. 0. 2.1. Freiwil-
ligkeit) und sie das nur dann tun werden, wenn sie sich von den Angeboten ange-
sprochen fithlen bzw. sich in diesen als Person wiederfinden. Ein weiteres allgemei-
nes Merkmal der politischen Erwachsenenbildung besteht darin, dass die Teilneh-
merschaft in Bezug auf ihren persénlichen Hintergrund (Bildung, Beruf usw.) hiufig
recht heterogen ist. Eine Herausforderung fiir Lehrende der politischen Erwachse-
nenbildung bestand folglich schon immer darin, trotz der Heterogenitit der Teilneh-
menden Bildungsprozesse zu initiieren, welche die oben genannten Prinzipien be-
ricksichtigen und gleichzeitig einen gemeinsamen Lernprozess ermdglichen. Die Al-
ternative, zielgruppenspezifische Angebote anzubieten, kénnte, wenn diese zu eng
gefasst sind, dem Ziel der Integration zuwider laufen, weil sich die unterschiedlichen
Gruppen gar nicht begegnen (kénnen). Die Thematisierung der kulturellen Unter-
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schiede hingegen kann, wenn ihr ein zu hoher Stellenwert beigemessen wird, zu
Stigmatisierungen fithren, weil die TeilnehmerInnen als Individuen sozusagen hinter
der Kultur zu verschwinden drohen (vgl. dazu auch Achour 2016, S. 42). Aus diesem
Grunde wird sich folgende Herausforderung zukiinftig verschirft zeigen: Wie koén-
nen Lehrende individuell ansprechende und relevante Bildungsveranstaltungen kon-
zipieren und trotzdem gemeinsame, diskriminierungsfreie Lern- und Verstindigungs-
prozesse ermoglichen?

2.4 Angehote der politischen Erwachsenenbildung

Bis in die 1980er Jahre war die Erwachsenenbildung vom Paradigma der Auslinder-
padagogik geprigt (vel. Goll 2016, S. 35; Lange 2009, S. 166 ff.; Mecheril/Streicher
2016, S. 165). Den auf diesem Paradigma aufbauenden Bildungsangeboten lag im
Grunde eine mit einem assimilatorischem Anspruch versehene Defizitperspektive auf
die Adressatlnnen migrationsbezogener Bildungsangebote zugrunde. Dementspre-
chend wurden v.a. sprachbezogene und kompensatorische Angebote gemacht. Dieser
Ansatz geriet zunehmend in die Kritik, was schlieBlich zu der Entwicklung und Etab-
lierung der Interkulturellen Pidagogik fithrte (vgl. Mecheril/Streicher 2016, S. 165),
in der der Fokus auf Kulturbegriffe und den produktiven Umgang mit Fremdheit ge-
richtet wird — und zwar fir alle Beteiligten (vgl. Fischer 2013, S. 201). Es bleibt ab-
zuwarten, ob sich in der politischen Erwachsenenbildung ein solches Verstindnis in-
terkulturellen politischen Lernens wird halten kénnen; im Zuge zunehmender Integ-
rationszumutungen wie die verpflichtende Teilnahme an Sprach- und Integrations-
kursen konnte es passieren, dass sich hier ein Riickschritt in Richtung einer defizitori-
entierten Auslinderpidagogik vollziechen wird, der im Widerspruch zu einer an der
Mindigkeit der Lernenden orientierten politischen Erwachsenenbildung steht.
Gleichzeitig liegen einer in der Demokratie verankerten politischen Bildung gewisse
Grundiiberzeugungen zugrunde, die sie nicht aufgeben darf und deren Vermittlung
ihr erklirtes Ziel darstellen (Geltung der Menschenrechte, Volkssouverinitit, Meht-
heitsprinzip, Gleichheitsprinzip usw.). Es stellt sich also die Frage, wie sich politische
Bildungsangebote realisieren lassen, die einerseits gesellschaftlichen Integrationsan-
sprichen gentigen, gleichzeitig die Teilnehmenden jedoch nicht zu unmiindigen Ob-
jekten ihrer politischen Bildungsbiographien degradieren?

2.5 Orte der politischen Erwachsenenbildung

Bei vielen Angeboten der (politischen) Erwachsenenbildung zum Bereich Migrati-
on/Integration lisst sich eine ,,Adressatentrennung® (Mecheril/Streicher 2016, S.
165) zwischen Menschen mit Migrationsgeschichte und Deutschen ohne Migrations-
geschichte feststellen (vgl. dazu auch 2.8 Lernende). Diese Trennung lisst sich auch
rdumlich nachzeichnen. Zwar gibt es Orte gemeinsamen Lernens wie bspw. Volks-
hochschulen und Begegnungsstitten, doch viele Einrichtungen der (politischen) Er-
wachsenenbildung, wie etwa Seminarhduser und kirchliche Finrichtungen dirften er-
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fahrungsgemal3 cher von eciner relativ weltanschaulich gefestigten und bestimmten
Bildungsschichten angehorigen Teilnehmerschaft frequentiert werden. Die politische
Erwachsenenbildung steht also vor der Herausforderung, zu iibetlegen, welche Orte
fir Angebote der politischen Bildung zukiinftig als angemessen in Frage kommen,
und zwar in dem Sinne, dass tatsdchlich gemeinsames Lernen und nicht nur Lernen
Uber die jeweils anderen Gruppen stattfindet. AuBlerdem kénnte die politische Bil-
dung tiber Konzepte einer ,aufsuchenden politischen Erwachsenenbildung™ nach-
denken, um wenig mobile Menschen bspw. in Fluchtlingsunterkiinften zu erreichen.
Dartiber hinaus missten Orte der politischen Bildung gestirkt werden, die, etwa im
Gegensatz zu Volkshochschulen, nicht in erster Linie als Bildungsstitten fungieren,
in denen aber dennoch politische Bildung stattfindet. Hier wire etwa an eine Stir-
kung der Flichtlingsrite und Migrantenorganisationen zu denken (vgl. Meche-
ril/Streicher 2016, S. 165). Die sich hieran anschlieBende Frage lautet also: Welche
Orte kommen fir die politische Erwachsenenbildung in Frage und wie lassen sich
diese systematisch erschlieBen?

2.6 Inhalte der politischen Erwachsenenbildung

Im Zentrum der politischen Bildung steht Klaus-Peter Hufer zufolge ,,die Demokra-
tie als normative Idee. Eng damit verbunden geht es um die kritische Bewertung der
praktizierten gesellschaftlichen Macht- und Herrschaftsverhiltnisse, die Partizipati-
onschancen der Birgerinnen und Biirger sowie die Formen und Wege, wie die Kon-
flikte und unterschiedlichen Meinungen und Interessen ausgetragen werden™ (Hufer
2016, S. 22). Daneben vollzieht sich politische Bildung im Kontext von Migration
(aber auch allgemein) auf drei Ebenen (vgl. dazu Fischer 2013, S. 203 f.): Erstens auf
der Ebene des Sachwissens. Hier geht es um die Vermittlung bzw. Aneignung von
Kenntnissen iber politische, soziale, 6konomische und historische Strukturen und
Zusammenhinge. Zweitens auf der Ebene des Selbstbezugs. Auf dieser Ebene geht es
vor allem darum, die eigene Person ,,im Zusammenhang gesellschaftlicher Strukturen
und Prozesse zu reflektieren™ (ebd., S. 203). Auf der dritten Ebene, der Ebene des
Sozialbezugs, geht es um den Bezug zur Gesellschaft und den Mitmenschen, d. h. um
die Ausbildung von Empathie, kommunikativen Fahigkeiten, Konfliktfihigkeit, Kri-
tikfdhigkeit und Ambiguititstoleranz sowie Kontingenzbewusstsein. An diesen inhalt-
lichen Orientierungen braucht sich zunichst nichts zu dndern. Es wird jedoch unter
den Bedingungen einer zunehmenden Pluralisierung der Teilnehmenden an der ein-
oder anderen Stelle eine héhere Sensibilitit seitens der Lehrenden erforderlich sein.
Denn zunichst einmal ist zu bedenken, dass sich gefliichtete Menschen oft in einem
Umfeld wiederfinden, in dem alles, was sie wissen und alles, was ihre Werte bisher
ausmachte nicht mehr viel gilt. Es kann also ein ,,Wissensvakuum® (Achour 2016, S.
45) entstehen und das Gefiihl, dass Uberzeugungen, die bisher handlungsleitend wa-
ren, nichts mehr ,,wert” sind (vgl. Esser 2010, S. 68). Dartiber hinaus muss bedacht
werden, dass politische Bildungsziele wie Ambiguititstoleranz und Konfliktfahigkeit
weder als konsensuell anerkannt noch als ohne weiteres vermittelbar vorausgesetzt
werden kénnen. Die spezifische Form des ,,demokratischen Streits ist eine Form der
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Auseinandersetzung und des Ringens um Konfliktlésungen, die im Widerspruch zu
Formen der Konfliktregulierung und des Umgangs miteinander stehen kénnen, die
Gefliichteten in threm bisherigen Umfeld gelaufig waren.

Entscheidend scheint also zu sein, dass politische Bildungsveranstaltungen so zu
inszenieren sind, dass sie den oben beschriebenen Anspriichen an politische Bildung
gentigen sowie ein Lernen auf allen drei Ebenen ermdglichen. Die Frage ist hierbei,
wie das gelingen kann, und zwar nicht nur im Rahmen von Bildungsangeboten #ber
geflichtete Menschen, sondern vor allem in Bildungsangeboten mit Gefliichteten
(vgl. 2.3 Didaktische Prinzipien).

2.7 Methoden der politischen Erwachsenenbildung

Die politische Erwachsenenbildung verfiigt tiber ein breites Repertoire an Methoden
und Lernformen (vgl. dazu Hufer 2016, S. 92 ff.), auf das auch weiterhin zurtickge-
griffen werden kann. Gleichzeitig werden sich die politischen BildnerInnen darauf
einstellen miissen, dass zukiinftig bestimmte Methoden besondere Sensibilitit bei der
Vorbereitung und der Durchfiihrung erfordern. Am augenfilligsten dirfte dies bei-
spielsweise bei der gingigen Methode des Gedenkstittenbesuchs (etwa eines ehema-
ligen Konzentrationslagers) sein. Hier werden moglicherweise vermehrt Personen
teilnehmen, die selbst Opfer von Krieg, Terror, Flucht und Verfolgung sind. Dies kénnte
die Bildnerlnnen vor ungeahnte Herausforderungen stellen, etwa wenn traumatische
Erfahrungen ,,hervorbrechen®, oder auch die einer solchen Einrichtung zugrunde lie-
genden historischen Ereignisse wie etwa der Holocaust ganz anders bewertet werden,
als das gewohnlich der Fall ist. Auch die Durchfithrung von diskursiv angelegten Me-
thoden wie Gruppendiskussionen kann einen gewissen Herausforderungscharakter
aufweisen, bspw. wenn schwer miteinander vereinbare Kulturen im Umgang mit
Diskussionen oder auch der Formulierung und Annahme von Kritik aufeinandertref-
fen (vgl. auch 2.6 Inhalte). Damit stellt sich die Frage, wie Methoden der politischen
Erwachsenenbildung auch weiterhin so inszeniert werden kénnen, dass alle Teilneh-
menden an diesen Methoden teilhaben kénnen und das Erreichen der Ziele des je-
weiligen Angebots durch den Einsatz dieser Methoden geférdert werden.

2.8 Lernende der politischen Erwachsenenbildung

Wie bereits angesprochen, besteht ein Merkmal der (politischen) Erwachsenenbil-
dung in der (zunehmenden) Pluralitit der Teilnehmenden. Die politischen BildnerIn-
nen, aber auch die Teilnehmenden selbst werden sich zukinftig darauf einstellen
miissen, in Kursen mit einer noch gréferen Vielfalt an kulturellen, politischen und
religiésen Hintergriinden konfrontiert zu werden. Viele Teilnehmende werden dies
als Bereicherung und Lernchance erleben, andere als Bedrohung und fir ihren eige-
nen Bildungserfolg stérend, weil sie nicht bereit sind, sich mit dieser Vielfalt ausei-
nanderzusetzen. Teilnehmende mit Flucht- oder Migrationsgeschichte werden sich
hingegen in einem Umfeld orientieren miissen, in dem sie teilweise mit offenen Ar-
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men empfangen, jedoch auch auf versteckte oder offene Ablehnung oder gar Hass
stoBen werden (vgl. 3 Kehrseite). Fiir die Anbieter politischer Bildungsangebote stellt
sich damit die Frage, wie Veranstaltungen zu konzipieren wiren, die der Vielfalt der
Teilnehmenden Rechnung tragen und gleichzeitig deren individuellen Lernerfolg si-
cherstellen (vgl. auch 2.3 Didaktische Prinzipien, 2.6 Inhalte)?

2.9 Lehrende der politischen Erwachsenenbildung

In der politischen Erwachsenenbildung ist allgemein anerkannt, dass ,,Erwachsene
[...] bereits einen groBen Teil ihrer Biografie und ihrer politischen Sozialisation hinter
sich [haben], bevor sie Veranstaltungen der politischen Bildung besuchen. Sie kom-
men also mit Rinstellungen, Meinungen und Uberzeugungen in die Kurse und Semi-
nare” (Hufer 2016, S. 77). Hieran ankniipfend dirfte aus den oben aufgefithrten Ab-
schnitten bereits hervorgegangen sein, dass sich die Lehrenden in der politischen Er-
wachsenenbildung neuen professionellen Herausforderungen werden stellen missen,
die damit zusammenhingen, dass sie sich mit einer noch gréeren Vielfalt von Ein-
stellungen, Meinungen und Uberzeugungen konfrontiert sehen werden. Mit der An-
erkennung dieser Tatsache sollte ein Stlick weit auch eine Relativierung der eigenen
Sicht einhergehen, in dem Sinne, was Mike Bottery ,,epistemological provisionality*
(Bottery 20006, S. 110) genannt hat: Das Bewusstsein, dass Erkenntnis relativ und be-
grenzt ist und dass es gerade in der pluralistisch verfassten politischen Erwachsenen-
bildung passieren kann, dass unterschiedliche Werte- und Wissenssysteme aufeinan-
dertreffen, ohne dass von vorne herein klar ist, wer nun ,,recht* hat und was ,;wahr*
ist. Allerdings gilt auch hier, dass eine grundsitzlich tolerante Haltung gegentiber an-
deren Wissenssystemen in Konflikt mit den Grundlagen einer demokratischen politi-
schen Bildung geraten kann. Werden etwa demokratische Strukturen oder Grundsit-
ze in Frage gestellt, dann dirfen politische BildnerInnen diese nicht leichtfertig auf-
geben. Diese miissen vielmehr verteidigt werden, aber eben so, dass keine Zwangsbe-
lehrung stattfindet (die ohnehin keinen Erfolg hitte) und Verstindigung moglich
bleibt. Und dennoch: Genau dies wird politische Erwachsenenbildnerlnnen nicht nur
an die Grenzen der Verstindigung, sondern auch an ihre eigenen bringen. Wie weit
diirfen die eigenen und die mehrheitlich geteilten Uberzeugungen und Werte einer
Relativierung ausgesetzt werden und wo sind hier die Grenzen der Verstindigung
nicht nur sichtbar zu machen, sondern ganz bewusst und unnachgiebig zu zichen
(vgl. auch Abschnitt 2.2 Beutelsbacher Konsens)?

2.10 Finanzielle Forderung politischer Erwachsenenbildung

SchlieBlich stellt sich die Frage, wie der mit den zu uns kommenden gefliichteten
Menschen gestiegene Bedarf an politischen Bildungsangeboten finanziert werden
soll? Die politischen Signale, wie etwa die vom Bundesamt fiir Migration und Flicht-
linge vorgenommene Erhéhung der Teilnehmendenzahlen pro Integrationskurs von
20 auf 25 Teilnechmende fir das Jahr 2016 weisen hier in eine falsche Richtung. Da-
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mit kann an die oben formulierte Feststellung angekniipft werden: Solange der Zu-
strom bzw. die Integration von geflichteten Menschen gesamtgesellschaftlich nicht
in ihrer Dimensionalitit als Bildungsaufgabe erkannt und anerkannt wird, wird es
auch keine Bereitschaft geben, die 6ffentliche Finanzierung von politischen Bildungs-
angeboten dieser Herausforderung anzupassen. Die bildungspolitische Herausforde-
rung der politischen Erwachsenenbildung besteht folglich darin, sich Gehér zu ver-
schaffen und die damit verbundene Frage lautet: Wie kann es gelingen, ein gesell-
schaftliches Bewusstsein fiir die politische Bildungsherausforderung Integration zu
schaffen und ein dementsprechendes 6ffentliches Handeln zu evozieren?

3. Herausforderungen — Die Kehrseite der Medaille ,,Integration®

Wer von den Herausforderungen der Integration einer grof3eren Anzahl gefliichteter
Menschen in Deutschland schreibt, darf von der Kehrseite der Medaille ,,Integration®
nicht schweigen: Der Kultur des Willkommens steht eine Kultur des Ressentiments
und des Hasses, der brennenden Fliichtlingsheime sowie der nationalistischen De-
monstrationen und der populistischen Parteien gegeniiber. Offenbar hat hier eine
Verschiebung der politischen Kultur in Deutschland stattgefunden, die sich im Er-
starken der PEGIDA-Bewegung und dem Aufkommen der Partei Alternative fur
Deutschland (AfD) bereits angedeutet hat (vgl. Decker 2015) und seitdem weiter
fortgeschritten ist. Dabei ist die Situation héchst paradox: Wihrend die Flichtlings-
zahlen seit der SchlieBung der sogenannten Balkanroute und dem Inkrafttreten des
,» Tirkei-Deals® drastisch zurtickgegangen sind, feiert die AfD mit ihrer Agitation ge-
gen Flichtlinge einen Wahlsieg nach dem anderen (u. a. in Baden-Wirttemberg 15,1
%, in Sachsen-Anhalt sogar 24,3 %). Inzwischen geht auch die Bundesregierung da-
von aus, dass der vor allem in Ostdeutschland verfestigte Fremdenhass zu einer
ernsthaften Bedrohung fiir die gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklung in
den neuen Bundeslindern zu werden droht (vgl. Bundesregierung 2016, S. 10 ff,
69 ff.). Dies zeigt, dass wir es hier mitnichten mit einer ,,Flichtlingskrise* zu tun ha-
ben, sondern eher mit einer aufziechenden Krise unserer demokratischen Gesellschaft
als Ganzer. Dass die Erfolge der Rechtspopulisten ausgerechnet in den Regionen und
Lindern am groBten sind, in denen der Anteil von Menschen mit Migrationsge-
schichte am geringsten ist (Sachsen-Anhalt und Mecklenburg-Vorpommern jeweils
2,3 % der Bevolkerung, im Bundesdurchschnitt 9,3 % (vgl. ebd., S. 70)), erscheint
dabei einerseits als ein weiteres Paradox, unterstreicht aber vor allem, dass die In-
tegration der zu uns Gefliichteten nur dann gelingen wird, wenn es zu tatsidchlichen
Begegnungen zwischen der Mehrheitsbevolkerung und den neuen Minderheiten
kommt (vgl. Korte 2016, S. 92). Dies verweist erneut darauf, dass die Integration der
zu uns geflichteten Menschen eine Bildungsherausforderung darstellt und ebenso
wie die Seite der Integration gesamtgesellschaftlich noch viel zu wenig im Sinne einer
politischen Bildungsherausforderung gesehen wird, wird die Herausforderung der
Ablehnung von Integration als Bildungsaufgabe anerkannt und dementsprechend ge-
handelt. Dabei ist die politische Erwachsenenbildung hier in besonderer Weise ge-
fragt: Der allergrofite Teil derjenigen, die gegen die Integration von gefliichteten
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Menschen agitieren, sind Erwachsene, die Thre Bildungsbiographien bereits hinter
sich haben. Diese Menschen zu erreichen und sie an demokratischen politischen Bil-
dungsprozessen teilhaben zu lassen, stellt fiir die politische Erwachsenenbildung eine
nicht minder grof3e, vielleicht sogar eine noch gréBere Aufgabe und Herausforderung
dar, als die der Integration der gefliichteten Menschen.

Fazit

Alle hier aufgefithrten Herausforderungen lassen sich auf eine gemeinsame Heraus-
forderung hin zusammenfassen: Pluralisierung auf allen Ebenen. Pluralisierung meint
allerdings nicht die Notwendigkeit, sich neu zu erfinden. Das sollte aus den Ausfiih-
rungen ebenfalls deutlich geworden sein: Die politische Erwachsenenbildung verfigt
Uber ecinen breiten Vorrat an Grundprinzipien, Methoden, Ansitzen usw. die sich
bewihrt haben. Diese miissen unter den sich abzeichnenden gesellschaftlichen Be-
dingungen jedoch tberdacht und ggf. tiberarbeitet, erweitert oder angepasst werden.
Deutlich wird aber auch: Die Integration der zu uns geflichteten Menschen stellt
an verschiedenen Punkten nicht nur eine Herausforderung, sondern ein echtes Kon-
fliktfeld dar. Politische ErwachsenenbilderInnen sehen sich damit konfrontiert, dass
grundlegende Annahmen und Grundsitze unseres demokratischen Miteinanders
massiv in Frage gestellt werden. Die ,,Grenzen der Verstindigung® laufen entlang
dieser Annahmen und Grundsitze und die in der politischen Bildungsarbeit Titigen
stehen vor der Frage, wie Sie diese Grenzen iiberwinden oder doch wenigstens ver-
teidigen kénnen. Hier ist vor allem die politische (Erwachsenen-)Bildung als Wissen-
schaft gefragt. Sie wird in der nidchsten Zeit Lésungen fiir die hier skizzierten Heraus-
forderungen erarbeiten mussen. Denn Demokratie muss nicht nur gelernt, sondern
auch verteidigt werden. Oder, wie Klaus-Peter Hufer zuletzt geschrieben hat: ,,Das
Land dndert sich. Diesen — nicht konfliktfreien — Prozess kann politische Bildung
moderieren. Dabei wird sie auf die Unverzichtbarkeit demokratischer Prinzipien und
Regelungen beharren® (Hufer 2016, S. 122). Die Orientierung an Rationalitit und
Miindigkeit bleibt dabei unverzichtbar, ebenso die Orientierung am Diskurs statt an
Indoktrination und Uberwiltigung. Denn letztlich kann die Demokratie nur mit de-
mokratischen Mitteln gewonnen werden — dies ist ihre Stirke und Schwiche zugleich.

Anmerkungen

1 Entsprechend konnte im Folgenden der Begriff des Schilers durch den der Teil-
nehmerInnen und der des Lehrers durch den Begriff der Dozentlnnen ersetzt werden.

2 Das Beispiel ist bewusst gewihlt, denn das ,,freie Zusammenleben der Geschlechter® er-
weist sich zunechmend als die ,,gré6te Baustelle® (Rohe 2016, S. 36) der Integration.
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