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Liebe Leserinnen und Leser,

was ist das fur ein Land, das verzweifelte Leuchtfeu-
er - ja Brdnde - hinter seiner Grenze, in Sichtweite,
ignoriert? Gehort dieses Territorium zu uns? Brennt
es etwavor unserem Hafen? Wie kann es geschehen,
dass Hunderte Menschen aus Somalia und Eritrea
auch deswegen ertrinken, weil niemand der Einhei-
mischen sich der Beihilfe zur illegalen Einwande-
rung schuldig machen will? Welche Schuld wollen
wir uns keinesfalls zumuten? Wo wollen wir uns
unbedingtsicher und heimisch fithlen?

Politisches Handeln hat nicht nur persénliche Ursa-
chen, es kann auch drastische personliche Folgen
haben, beziehungsweise persénliches Handeln hat
nicht nur politische Folgen, sondern ist immer auch
politisch bedingt. - Dies bleiben zwei systematische
Ausgangspunkte von politischer Erwachsenenbil-
dung: Erwachsene interessieren sich fiir Bildung,
weil sie sich entweder politisch betroffen und ange-
sprochen erleben oder weil sie politisch verantwort-
lich und gestaltend wirken wollen. Gerade in Zeiten
institutionellen Wandels und ,politischer Passivisie-
rung“! sollten diese beiden Ausgangspunkte leitend
sein fiir Programmplanungen und die Kommunika-
tion dartiber. Kritisch miissen wir fragen: Was tan-
giert die Privatsphdre tatsdchlich und wo wahnen
sich Privatpersonen vorschnell integer? An welchen
Stellen sieht man sich selbst politisch verantwortlich
und wie sind neue 6ffentliche Gestaltungsraume zu
schaffen? Dariiber hinaus miissen wir strategisch
fragen: Wie sind Gremien, Verbdnde und Ministeri-
en besser dafiir zu gewinnen, diese Fragestellungen
zu unterstiitzen? Wie ldsst sich die Relevanz politi-
scher Bildung nichtnur gegentiber potenziellen Teil-
nehmenden, sondern zundchst einmal in unserer
eigenen Institution und gegeniiber unseren Geldge-
bern tiberzeugend darlegen?

Unsere Kirchen jedenfalls beschéftigen sich in die-
sem Jahr vor allem mit ,Reformation, Macht und
Politik“, wédhrend sich unsere Parteien auf den
Wahlkampf, die Europawahl und ihre Folgen kon-
zentrieren. Selbst auf diesen beiden breiten thema-
tischen Territorien hért man kaum die Namen Fron-
tex?oder Eurosur®. Scheinbar bedeuten diese Namen
etwas sehr Entlegenes, etwas aus den 6ffentlichen
understrecht privaten Spharen Entriicktes, dasnoch
hinter unserem Meer, dem Mare Nostrum®*liegt. Tat-
sdchlich aber ist dies nur eines von vielen Beispielen
fur eine Doppelmoral und triigerisches ,business
as usual®, das die politische Erwachsenenbildung
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mit ihren Fragen auf den
Plan ruft: Uns soll eine Kiis-
te gehoren, vor der wahrend
derletzten 25 Jahre mehrals
20.000 Fremde ertranken,
wo im April diesen Jahres
mehr als 4.000 Migranten
aus seeuntiichtigen Boo-
ten geborgen wurden und
wohin - nach groben Schéat-
zungen des italienischen
Innenministers Angelino
Alfano - derzeit schon 300.000 bis 600.000 Flicht-
linge, iiberwiegend aus dem Biirgerkriegsland Syri-
en, blicken? Unsere EU-Kommissarin fir Innenpoli-
tik, Cecilia Malmstrom, soll fiir 2012 nicht mehr als
ca.5.000flichtige Menschen zdhlen kdnnen, die von
zwolf europdischen Staaten, darunter Deutschland,
aufgenommen wurden, derweil es im gleichen Zeit-
raum in den USA ca. 50.000 Fliichtlinge waren? Die
Evangelische Erwachsenenbildung kann hier sogar
die Frage aufwerfen, wie es vor diesem Hintergrund
zu deuten ist, dass der gefangene Apostel Paulus sei-
nen syrischen Bewachern im stiirmischen Mittel-
meer das Leben rettete und er selbst mit allen ande-
ren Gefangenenim Gegenzugvon Hauptmann Julius
gerettet wurde, vor dessen eigenen Soldaten. Zu fra-
genist, wasesfir Christen personlich und 6ffentlich
bedeutet, dass in dieser sogar geografisch passen-

den Geschichte AcT e A

alle vor der ita-

Dr. Steffen Kleint

lienischen Kiis-
te Gestrandeten
von den dortigen
Einheimischen
,uberaus freund-
lich® (Apostelge-
schichte, 28,2)
aufgenommen
und versorgt wur-
den.

Paulus erleidet Schiffbruch

Eine anregende Lesezeit wiinscht Ihnen

Ihr

i e

Wissenschaftlicher
Mitarbeiter, Comenius-
Institut
Redaktionsleitung forum
erwachsenenbildung
E-Mail: kleint@
comenius.de

! Evers, T. (2014): Poli-
tik und Sinn. Ideen fur
eine zivilgesellschaft-
liche Erwachsenenbil-
dung. Hrsg. v. Volker
Elsenbast und Andreas
Seiverth, Band 2 der
Schriftenreihe: Erwach-
senenbildung, Miins-
ter, S.23.

2 Seit2004 fir: Agence
européenne pourla
gestion de la coopéra-
tion opérationnelle
aux frontiéres extéri-
eures

3 Seit2014 fur: Euro-
pean Border Surveil-
lance System

4 SohieB das Mittel-
meer bei den Rémern
und heiBtoffiziell das
aktuelle Aufriistungs-
programm firdieitali-
enische Kiistenwache.
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Hans Jiirgen Luibl
Europa 2014 ff. — Mehr als eine FuBnote der Reformationsdekade?

Die Lutherdekade droht zu einem historisierenden deutschen Lutherevent zu werden. Aber gerade der
Themenschwerpunkt ,Reformation. Macht. Politik” fordert dazu heraus, den europdischen Kontext
der Reformation ernster zu nehmen, um den europdischen Protestantismus zukunftsoffen zu gestal-
ten. Bildung aus Glauben ist dabei keine Zugabe, sondern Motor notwendiger Entwicklungen.

Christian Boeser-Schnebel
Politische Gesprachskultur im Fokus

Politik als Regelung von grundlegenden Fragen und Problemen des gesamtgesellschaftlichen Zusam-
menlebens gilt Ublicherweise als etwas, was zur 6ffentlichen und nicht zur privaten Sphare gehort —
gleichwohl bestehen vielféltige Verbindungen zwischen Privatem und Politischem. Der Beitrag fokus-
siert die unzéhligen privaten Alltagsgesprache tber Politik. Diese Gespréche sind fiir die Politik und fr
die politische Erwachsenenbildung weitaus relevanter, als es vielen bewusst ist.

Malte Ebner von Eschenbach
Widerstandigkeit als notwendige Voraussetzung fiir Demokratiekompetenz

Politische Erwachsenenbildung setzt sich entschieden von affirmativen Demokratieverstdndnissen ab
und schopft ihre gesellschaftliche Produktivitat aus den selbstbewussten Negationshaltungen zivilge-
sellschaftlicher Akteurinnen und Akteure. Diese erzeugen artikulationsfahigen Eigensinn und bieten so
die Bedingung fir diskursive Auseinandersetzungen. Aus demokratietheoretischer Perspektive kdnnen
diese Formen als ,zivilgesellschaftliches Lernen" aufgegriffen werden und zum Wiederentdecken der
~gesellschaftlichen Ressource Solidaritdt" beitragen.

Hans-Gerhard Klatt

Politische Bildung in Bremen - das Evangelische Bildungswerk setzt auf Bildung fiir die
aktive Zivilgesellschaft

Der Beitrag zeigt an exemplarischen Themenfeldern die Leistungsfahigkeiten einer Einrichtung der
Evangelischen Erwachsenenbildung fir politische Bildung auf. Er verweist dazu auf die besondere ge-
setzliche Rahmung im Bundesland Bremen, die explizit auf die Férderung politischer Bildung abhebt,
und zieht Verbindungslinien zwischen 1974, dem Griindungsjahr der Einrichtung und der Bremer Wei-
terbildungsgesetze, und der Gegenwart.

Nicht Vergessen!

Petra Herre
Gerechtigkeitsokumene und politische Bildung
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EEB Kultur und Zivilgesellschaft

Okonomische Bildung im Zeichen einseitiger neoliberaler
Wirtschaftsvermittlung

Ralph Welter

Spétestens seit dem offi-
ziellen Beginn der Finanz-
markt- bzw. Staatsschulden-
bzw. Weltwirtschaftskrise
im Jahre 2007/2008 wird der
Bevolkerung gewahr, dass
die heutigen, das alltdgliche
Leben beeinflussenden Fol-
gen dieser Krise durch eine
Wirtschaftspolitik und -the-
orie hervorgerufen werden,
die man unter dem Stich-
wort ,Neoliberalismus“ zusammenfassen kann. Die
Politik und die Medien verkaufen diese Ideologie zum
allergroBten Teil mit dem Argument, dass eine funk-
tionierende Okonomie diese Richtung erzwinge. Die
Diskussion lduft in der Weise, dass es quasi Naturge-
setze gebe, diebefolgtwerden miissten,und alleande-
ren Denkmodelle hitten sich eben nicht bewdhrt. Der
Grund fiir solche Schlussfolgerungen liegt in der seit
ca. 30 Jahren erfolgenden zunehmenden Mathemati-
sierung und Mikrozentriertheit der Volkswirtschafts-
lehre. Eswurdevergessen, dass die Okonomie keinerlei
Naturgesetze kennt und wir, die Vertreter der Volks-
wirtschaftslehre, systemgerecht den Sozialwissen-
schaften zugerechnet werden. Die Menschen bestim-
mendie Wirtschaftsordnung, und vom Grundsatz her
giltdas Primat der Politik vor der Wirtschaft.

Dipl.-Kfm., Lehrbeauf-
tragter an der FH Aachen,
Dozent fur Volkswirt-
schaftslehre und Sozial-
politik an verschiedenen
Akademien, Berater von
Mitarbeitervertretungen
in sozialen Unternehmen
E-Mail: ralph.welter@
t-online.de

Genau hier kann die Erwachsenenbildung
Moglichkeiten bieten, Menschen, die schon ldngere
Zeit erwerbstatig oder bereits nicht mehr erwerbs-
tatig bzw. arbeitslos sind, Diskussionsgrundlagen
an die Hand zu geben, die auf deren eigenen Erfah-
rungen basieren. Diese Menschen haben erfahren,
dass eine neoliberale Arbeitswelt und die Dominanz
des Kapitals tiber die Arbeit Auswirkungen zeitigt,
die nur schwer mit einem menschenwiirdigen Le-
ben vereinbar sind. Ihrem wenn auch vagen Gefiihl,
dasshieretwasgrundlegend schieflduft,kannindie-
senKursen eine Plattform gegeben werden, und mit-
einander kénnen die Meinungen systematisiert und

mit wirtschaftstheoretischen Vorstellungen abge-
glichen werden. So werden sie sprachfahig, trauen
sich in Diskussionen ihre Meinung zu formulieren
und engagieren sich zum Teil in NGOs (Attac, Green-
peaceu.A.).

Ich habe seit 2008 vier Kurse durchgefihrt, die
jeweils von ca. 12 bis 15 Teilnehmern besucht wurden.
Diese Kurse erstreckten sich iiber ca. 14 Monate. Zwolf
ganztétige Samstagstermine + Besuch in Briissel (EP) +
Betriebsbesichtigung sind der Kanon fiir eine ,,Alpha-
betisierung*® der Teilnehmer. Aus diesen Kursen haben
sich langfristige Diskussionsrunden entwickelt; mit
einem Kurs bin ich jetzt im dritten Jahr. Den Teilneh-
mern gefdllt die Moglichkeit, aktuelle wirtschaftspoli-
tische Entwicklungen zu diskutieren und jeweils noch
tiefer in die Materie der Mikro- und Makrotkonomie
einzusteigen. Als Methode der Vermittlung wird die
problemorientierte Zugehensweise angewandt, und
unterschiedliche Meinungen werden in den Gesamt-
zusammenhang eingeflochten. Inhalt des Kurses ist,
ausgehend von einer ausfiihrlichen Behandlung der
Grundbedingungen der Okonomie (Menschenbild,
vollkommener Markt u.A.), der normale Kanon eines
VWL-Studierenden, aber ohne mathematischenBallast
und von vornherein wirtschaftspolitisch ausgerichtet.
Aufbesonderes Interesse stoen dabei die Geldtheorie
und-politik-in historischer Sichtweise beginnend mit
demgriechischenAltertum (siehe nebenstehend auch
die Grafik zur Entwicklung des Geldes), den Vorstellun-
genvom Zins (Zinsverbot) tiber die ersten Entwicklun-
gen einer Borse (Tulpenzwiebel und die erstmalige
Ausgabe von Banknoten von John Law 1717) bis hin zur
Weltwirtschaftskrise 1929 - und nattrlich vor allem
auch die Finanzmarktkrise ab 2001. Bei diesem The-
mengebiet sind neben 6konomischen Aspekten sehr
gutauch ethische Fragestellungen integrierbar. Gera-
de die Zinseszinsproblematik, die zu einer Schule der
Zinsverweigerer (Freigeld nach Silvio Gesell) gefuhrt
hat, wie auch die Entwicklung auf dem Derivate-
markt, deren Marktteilnehmer davon tiberzeugtsind,
dass mit Geld Geld zu verdienen ist, dabei aber aus-



blenden, dass letztlich der Produktionsfaktor Arbeit
den Zins, sprich die Rendite erarbeiten muss, fiihren
beiden Teilnehmern zu zahlreichen Aha-Erlebnissen.
Der Derivate- und der Devisenhandel im Nanosekun-
denbereich hat sich langst von der realen Wirtschaft
entfernt. Okonomen verwenden dafiir gerne das Bild:
»Der Schwanz wackelt mit dem Hund*®. Die damit ein-
hergehende Problematik zu erldutern und die jewei-
ligen Ursache-Wirkungszusammenhénge aufzuzei-
gen, birgt die gréten Chancen, den Teilnehmern die
umfassende Bedeutung der 6konomischen Theorien
nahezubringen.

Zwar versuche ich als ausgebildeter Betriebs- und
Volkswirt moglichst werturteilsfrei meine Wissen-
schaftzubetreiben, dochals Vorsitzender eines katho-
lischen Sozialverbandes ist es mir auch ein Anliegen,
die Bedeutung von Werten und Normen fiir die Oko-
nomie herauszustellen. Ausgehend von den Prin-
zipien der Solidaritat, Subsidiaritdt und Personali-
tat kann die katholische Soziallehre als Normgeber
dabei helfen, bestimmte Fehlentwicklungen, wie die
zunehmend ungleiche Verteilung der Einkommen
und Vermdogen und der ausufernde und deregulier-
te Arbeitsmarkt mit seinen Auswiichsen im Bereich
prekdrer Einkommens- und Arbeitsbedingungen, ins
rechte Lot zu bringen und Vorstellungen dafiir zu ent-
wickeln, in welche Richtung unsere Wirtschaftsord-
nung gelenkt werden kénnte. Auch der Riickgriff auf
historische Entwicklungen isthilfreich, um zu begrei-
fen, dass wir diese Art des Wirtschaftens nicht fatalis-
tisch tiber uns ergehen lassen miissen, sondern dass
es Alternativen gibt, die es wert sind, in der Gesell-
schaft diskutiert zu werden. Deswegen verlangen die
Teilnehmer nicht nur immer wieder eine eingehende
Reflexion der Idee einer Post-Wachstumsgesellschaft,
sondern sie fragen auch nach Wegen und Instrumen-
ten einer anderen Verteilung unseres Reichtums, die
sich nicht nur an Arbeit und Kapitaleinsatz orientiert.
Modellewiedas Grundeinkommen und die Tatigkeits-
gesellschaft werden in diesem Zusammenhang stark
diskutiert. Daran erkennt man, dass in diesem Kurs
viele 6konomische Entwicklungen an ihren sozial-
politischen Folgen bewertet werden. Die Analyse der
Verteilungspolitik, der Arbeitsmarktpolitik und der
Sozialversicherung nehmen an verschiedenen Stel-
len einen breiten Raum ein.

Man kann wohl zu Recht sagen, dass die Teilneh-
mer mit diesem Kurs eine Art Grundstudium der
VWL absolvieren, im Gegensatz aber zu normalen
VWL-Studenten die Sozial- und z.T. auch Umwelt-
politik mit integrieren und damit auch eine Einord-
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nung dieses Fachs in die historischen Formen von
Wirtschaftstheorien und -ordnungen erfahren.
Zunehmend wichtiger wird auch die Behandlung
der Thinktanks des Neoliberalismus, die internatio-
nal und national die 6konomische Meinungsfiithrer-
schaft ibernehmen. Zu nennen sind hier als wich-
tigste die Mont-Pélerin-Gesellschaft (gegriindet1947
von Friedrich August von Hayek) und fiir Deutsch-
land die INSM (Initiative Neue Soziale Marktwirt-
schaft, gegriindet von Gesamtmetall) sowie die Ber-
telsmann Stiftung und deren Einfluss auf die Medien,
die Politik und insbesondere die Wissenschaft. Auch
fur einen erfahrenen Volkswirt, der schon Tausen-
den von Studenten die Volkswirtschaftslehre nahe-
gebracht hat, sind die Diskussionen mit den Teilneh-
mern fiir eine tiefer gehende Analyse sehr hilfreich.
Dies merkt man insbesondere an dem aktuellen The-
ma des TTIP bzw. TAFTA, d.h. der in Geheimabkom-
men zwischen der Europdischen Kommission und
der USA ausgehandelten Investitionsschutzabkom-
men. Das Wissen hierzu ist noch gering, da die Ver-
trage und Protokolle unter Verschluss gehalten wer-
denund selbstdie demokratischen Volksvertreter nur
oberflachliche Informationen dartiber besitzen. Mit
den Teilnehmern lassen sich aber sehr fruchtbare Dis-
kussionen tiber die Gefahren eines Abbaus der sozial-,
arbeits- und verbraucherschutzpolitischen Errungen-
schaften aus volkswirtschaftlicher Sicht fithren, und
sie sind zudem mobilisierbar fiir ein weiteres Sich-Ein-
bringen in verschiedenen NGOs. Gerade bei dieser
Materie wird deutlich, wie wichtig ein fundiertes Wis-
senan VWL{irdie Gestaltung unserer Gesellschaftist.

Am 26. April 2014 beginnt der vierte Kurs, nun-
mehr in Monchengladbach; die zunehmende
Geschwindigkeit 6konomischer Fehlentwicklungen
wird die einzelnen Themenbereiche aktualisieren
und neue Diskussionsbereiche moglich machen. Denn
dieVolkswirtschaftslehreisteine stark fluktuierende
Wissenschaft, deren gestern noch geltenden Theo-
rien durch die wirtschaftspolitischen Herausforde-
rungen von heute schon wieder auf die Probe gestellt
werden.



EEB Familie und Generation

Projekt , Elternchance ist Kinderchance* -
Perspektiven aus Tagungsergebnissen

Martina Nagele

Im Rahmen des Bundes-
programms ,Elternchance
ist Kinderchance® hatte die
DEAE Mitte November 2013
zu zwei Fachtagungen nach
Frankfurt am Main eingela-
den, um sich tiber Voraus-
setzungen und Moglichkei-
ten der (Weiter-)Arbeit von
Elternbegleitung auszutau-
schen. Angesprochenwaren
Fachkréfte der Eltern- und
Familienbildung in einer Trager-Tagung und aus-
gebildete Elternbegleiter(innen) in einer zweiten
Tagung. Der Teilnehmer(innen)kreis bildete die Viel-
faltvon Familienbildung ab: Kindertageseinrichtun-
gen, Familien-Bildungsstatten und Familienzentren.

Verbandskoordinatorin
der DEAE e.V.

Projekt Elternchance ist
Kinderchance
Frankfurt am Main
E-Mail: mnaegele@
deae.de

Fur beide Veranstaltungen wurde dasselbe Ein-
stiegsreferat gewdhlt: eine kritische Auseinander-
setzung mitdem Begriff, Bildungsbenachteiligung®.
Dr. Olaf Behrendt, Soziologe an der Universitét Sie-
gen, zeichnetenach, womitFamilieninihrer Alltags-
bewadltigung konfrontiert sind und wodurch Beglei-
tung durch das Bildungssystem erschwert wird. Am
Beispiel von ,Kira“ einer jungen Mutter, deren Situa-
tionvon Armutserfahrung und traumatischen Erleb-
nissen gepréagt ist, wurde deutlich, wie ,Elternbe-
gleitung” unterstiitzen kann. Im Anschluss an das
Referat verfolgten beide Tagungen getrennte Ziel-
richtungen.

Die erste Tagung ,,Elternbegleitung — Neue Wege
in der Elternarbeit” stellte das Projekt Interessier-
ten vor und warb fiir weitere Beteiligungen. Des-
halb fihrte Sigrid Tschoppe-Scheffler, Professorin
ander Hochschule Koln, im zweiten Vortrag des Vor-
mittags in die Bedeutung einer situationsorientier-

S s ten und dialogi-
schenHaltungin
der Zusammen-
arbeit mit Eltern
ein.Siebeschrieb
an einem Bei-
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in den Kita-Alltag einbrachten: Sie organisierten fiir
~-zwei Ziegen in der Stadt“ gemeinsam mit Erziehe-
rinnen und Eltern das Uberleben der Tiere. Dialogi-
sches Lernen zeigte sich hier in der Begegnung auf
Augenhohe und mit Wertschédtzung, die neue Qua-
litditen der Zusammenarbeit ermoglichten. Den
Nachmittag leitete Sabine K6nig, Dozentin der Qua-
lifizierung, ein und informierte tiber den Aufbau
der Qualifizierung, stellte die Inhalte der einzelnen
Module vor und erlduterte die Arbeitsweise in den
Kursen. Danach wurden zwei Beispiele guter Pra-
xis vorgestellt: Betina Seibold, Leiterin der Evang.
Familien-Bildungsstédtte in Wiesbaden, stellte ein
Konzept zielgruppenorientierter Bildungsarbeit im
~KIEZ*“ vor. Anne Nagel, Projektkoordinatorin ,, Akti-
ve Eltern“ im Kulturzentrum Schlachthof in Kas-
sel, informierte tiber ein Konzept , Interkultureller
Elternarbeit in Institutionen®.

Die zweite Tagung ,Elternbegleitung - eine
Qualifizierung mit Zukunft!“ richtete sich an die
Elternbegleiter(innen) selbst. Barbara Thiessen,
Professorin an der Hochschule Landshut, zeigte in
ihrem Vortrag die Vielfdltigkeit von Bildungsbe-
nachteiligung anhand von sechs Kategorien von
Armutserfahrungen auf. Das Beispiel ,Gemachte
Fremdheit® verdeutlichte, dass Familien mit Migra-
tionshintergrund aufgrund ihrer Einkommenssi-
tuation armutsgefdhrdet sind, die Bildung der Kin-
der gleichwohl aber einen hohen Stellenwert hat.
Hier sind Angebote, die das Engagement der Eltern
unterstiitzen, aber auch Verstdndnis und Neugierde
fir deren Lebenslage wichtig. Am Nachmittag folg-
ten Beispiele aus der Praxis der Elternbegleitung:Die
Kooperation einer Familien-Bildungsstétte mit einer
Kita wurde vorgestellt und das Modell zweier Eltern-
begleiterinnen, die Kolleg(inn)en beim Aufbau der
Elternarbeitberaten. Im abschlieBenden World-Café
wurden Ideen und Perspektiven fiir die Weiterarbeit
formuliert. Deutlich wurde an den Themen-Tischen,
dassdasProjekt, Elternchance istKinderchance®die
Weiterentwicklung der Elternarbeit sehr beférdert
hat - hinsichtlich der Zugange zu den Familien, den
Vernetzungs- und Kooperationserfahrungen und
der Bildung im Alltag. Nach wie vor offen ist die Fra-
ge, wie die Arbeit tiber das Projektende 2014 hinaus
weitergefiihrt und Elternbegleitung finanziell und
personell zukiinftig abgesichertwerden kann. Denn
Elternbegleitung vor Ort braucht weiter Impulse fir
die kreative Begleitung bildungsferner Eltern und
vor allem einen langen Atem.



EEB Theologie und Religion

~Gemeinsam Gesellschaft sein” - Integration durch Engagement

Ein wesentliches Element der Integration von
Migrant(inn)en ist die Ermunterung zu biirgerschaft-
lichem Engagement, wodurch zugleich auch inte-
grations- und partizipationsorientierte Potenzia-
le geweckt werden. Biirgerschaftliches Engagement
von Menschen mit Migrationshintergrund schafft so
etwaswie ein ,soziales Okosystem®, das Grundlage fiir
Teilhabe und Verantwortungsiibernahme in demo-
kratischen Systemen ist: Wer sich als miindiges Mit-
glied der Gesellschaftfiihlt, will sieauch mitgestalten!

Die Integration von Migrant(inn)en stellt dabei
nicht nur die neuen Biirger(innen) vor Herausfor-
derungen, sondern auch die Aufnahmegesellschaft
steht vor der Herausforderung, den Wandel durch
Zuwanderung wahrzunehmen, zu internalisieren
und idealerweise als Erweiterung des gesellschaftli-
chen Profils positiv zu begreifen bzw. Problemkons-
tellationen konstruktivund nicht zurtickweisend zu
bewdéltigen. Fir Qualifizierungen von Migrant(inn)
en in EFI-Seminaren (Erfahrungswissen fir Initiati-
ven) zu birgerschaftlichem Engagement bedeutet
das, dass der Aspekt der Verlinkung von Kulturen
und Identitdten im Vordergrund steht. Aus diesem
Grund sind die EFI-Seminare ,Gemeinsam Gesell-
schaftsein“interkulturell-die Gruppenbestehenaus
Migrant(inn)en und Teilnehmer(inne)n ohne Migra-
tionshintergrund. Von Anfang an sollen Dialog und
Kennenlernen der verschiedenen Kulturen im Vor-
dergrund stehen! Zijelistes, die neuen Biirger(innen)
zu motivieren, ihre Kompetenzen und Ressourcen
gemeinsam mit anderen in die Gesellschaft einzu-
bringen, sich selbst zu verorten und Kommunikati-
onsstrukturen zu entwickeln.

Vor diesem Hintergrund sind Migrant(inn)en
nichts weniger als ,Fachleute® fiir Migrationser-
fahrungen und damit besonders geeignet, inter-
kulturelle Projekte zu entwickeln und sie dialog-
gruppenorientiert anzuwenden. Das EFI-Seminar
»~Gemeinsam Gesellschaft sein“ soll helfen, Fragen
wie etwa die folgenden zu beantworten:

Welche Projekte sind sinnvoll, um Integration zu
férdern? Was ist nétig, um eigene kulturelle Identité-
ten zu entwickeln, die die Migrationsidentitdt ernst
nehmen und kulturelle Traditionen vor dem Hinter-
grund des ,Angekommenseins“ zulassen, aber nicht
tiiberbewerten? Was ist nétig, um zur Partizipati-
on nicht nur zu ermutigen, sondern diese auch zu
ermoglichen? Wiekann es gelingen, insbesondere bei
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Jugendlichen eine reflexive
Kulturalitdt zu férdern, die
sie dazu beféhigt, ,das Eige-
ne“ zu erkennen und dabei
offen zu sein fir ,das Frem-
de“? Welche Projekte eignen
sich fiir besondere Problem-

konstellationen - etwa hohe
Jugendarbeitslosigkeit und
ihre Folgen? Wie kann der
zunehmenden Okonomisie-
rung der staatlichen Forder-
praxis etwas entgegengesetzt werden?

Das Curriculum orientiert sich an all diesen Fra-
gen:Die Teilnehmer(innen) sollen einen emotionalen
Zugang zu den Lebenswelten der anderen gewinnen,
sich in diese einfiihlen kdnnen und Gemeinsamkei-
ten tiber Grenzen hinweg herausfinden. Sie tun dies,
indem sie zundchst gemeinsam Kindheitserinnerun-
gen, die Traditionen, Brduche, religiosen Kulte und
Feste ihrer jeweiligen Heimat reflektieren.

Auf der Grundlage durchaus verschiedener, aber
dennoch in ihrer emotionalen Kraft vergleichbarer
,Grunderfahrungen® im Erleben von Heimat, Zuhau-
se, Nachbarschaft und Traditionen finden die Teilneh-
menden eine gemeinsame Basis dafiir, Ideen fiir das
eigene Engagement zu entwickeln. Es ist besonders
inspirierend, wenndasSeminaranwechselnden Orten
stattfindet: im Museum, in der Moschee, in der Kirche,
in einer Schule oder einer diakonischen Einrichtung.
Die Teilnehmer(innen) konnen hier ihre Fragen direkt
sloswerden“ und gemeinsam etwas liber die verschie-
denen kulturellen und sozialen Kontexte erfahren.

I. Heimat — Herkunft — Zuhause

* Die Teilnehmer(innen) werden gebeten, eine Er-
innerungsreise inihre Heimat anzutreten, in die
Zeit der eigenen Kindheit und Jugend. Sie tun dies
mit Gegenstdnden, die ihnen helfen sollen, sich zu
erinnern, Bezlige herzustellen und in die Weltih-
rer Kindheit zuriickzufinden (Gegenstande: Spiel-
zeug, Buicher, Werkzeug, Loffel, Schliisselloch).

* Eswerden Spriiche und Begriffe aus der Heimat
bzw. aus dem Herkunftsland gesammelt. Sie sol-
len das Thema Heimat aus unterschiedlichen Per-
spektiven beleuchten.

* DieTeilnehmenden beschreiben Heimaterfah-
rungen anhand von Erinnerungen an typische
Kleidung, Rituale, Speisen, Geriiche, Téne, Men-

Dipl.-Pol. Martina Wasserloos-Strunk

Leiterin der Philippus-
Akademie des Evange-
lischen Kirchenkreises
Gladbach-Neuss
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schen, Gebéude, Licht - oder auch mithilfe selbst
gemalter Bilder.

* Siereflektieren Unterschiede und Gemeinsam-
keitenvon ,Heimat®“ und ,Zuhause®.

* Ausgrenzungserfahrungen/Integrationserfah-
rungen: Was bedeutet es, ,nicht dazuzugeho-
ren“? Warum gehéren Menschen ,,nicht dazu“?
Was hat mir geholfen, in einer fremden Umge-
bung zurechtzukommen? Wer hat mir dabei ge-
holfen? (Symbole sammeln)

Il. Migration: Menschen auf der Reise

Verschiedene Arten von ,,Reisen” werden themati-
siert—durch Arbeitsstellen, durch Familien, durch geo-
grafische Gegebenheiten, durch politische Systeme:

* Wasnehme ich mit?
Koffer: Was packe ich ein, waslasse ich zurtick? -
Kompass: Wie finde ich die Richtung? Was ist
wegweisend? - Wanderschuhe: Wie sichere ich
meinen Weg/mich? Was brauche ich, damitich
festen Boden unter den FiiBen habe? - Sonnen-
brille: Was tue ich, um mich nicht blenden zu las-
sen? - Proviantdose: Welche Verpflegung nehme
ich mit? usw.

* Waslasseich zurtick?
Was ist auf der Reise Belastung? Was hindert den
Aufstieg? Womit versperre ich Wege?

* Waswillich erleben?
Formulierung von ersten Visionen tiber gelun-
gene Gemeinschaft und Beteiligung an Entwick-
lung.

» Diskussionsschwerpunkte: Toleranz, Integration,
Anpassung, Kulturtoleranz, Abschied und An-
kommen

Diese Elemente sollen, vor allem im ersten Teil des
EFI-Seminars, dazu verhelfen, mehr Klarheit tiber
eigene Motivlagen und Wiinsche zu gewinnen und
] diese fiir die weitergehende Kommuni-
kation fruchtbar zu machen. Am Ende
diesesEinfiihrungsteils formulieren die
Teilnehmer(innen) erste Vorstellungen
dariber, wie sie sich engagieren méch-
ten und mit welchen Dialoggruppen.

Die ausfiihrliche Kennenlernphase
im ersten Teil sowie der intensive Aus-
tausch von Erfahrungen und lebensge-
schichtlichen Eindriicken erleichtert
die Netzwerkbildung innerhalb der
Gruppe.

lll. Kommunikation und Gruppe: ,,... der wedelt

immer mit den Handen beim Reden!”

* Imzweiten Teil des EFI-Seminars werden schwer-
punktmdBig die Themen ,,Kommunikation®
und ,,Gruppe®behandelt. Die Beschreibung ver-
schiedener Kommunikationsformen, Verstandi-
gungsarten und -unfélle ldsst die Teilnehmenden
Sensibilitdt fiir mogliche Differenzen und lands-
mannschaftliche Spezifika entwickeln. Mit ei-
nem Augenzwinkern lernen sie, sich selbst zu be-
obachten und differente Wahrnehmungen nicht
als Bedrohung zu empfinden.

* Innerhalbvon interkulturellen Gruppen gewinnt
die Kommunikation noch einmal groere Bedeu-
tung. Fiir die Anforderungen an gelungene Grup-
penarbeit verlangt dies eine erh6hte Aufmerksam-
keit fur bestimmte , Typen® von Kommunikation
und die Erweiterung bzw. genauere Beschreibung
der klassischen Rollen in der Gruppenarbeit.
(Reflexion: Wer fiihrtin meiner Kultur Verhand-
lungen? Wer diskutiert wie? Sind Frauen und
Manner gleichberechtigt? Was ist ein Wortfiih-
rer? Werden Diskussionen ,,zielorientiert” ge-
fihrt oder wird eher Einmiitigkeit angestrebt?
Gibt es Verstdndigungshindernisse? Kann man
mit einem bloBen Ja und Nein antworten? Wer
leitet die Gruppe? Der Alteste, der Reichste, die Er-
fahrenste? Gibt es Abstimmungsverfahren? - ggf.
mit entsprechenden Rollenspielen)

IV. Wohin mit all dem Wissen?

Die Teilnehmer(innen) formulieren in einer
Zukunftswerkstatt ihre Visionen von einem gelunge-
nen Miteinander derKulturen. Siebenennen Probleme
in ihren personlichen Lebensumfeldern und formu-
lieren ihre Ideen zu deren Losungen bzw. Verbesse-
rungen. Sie beschreiben, was sie brauchen, um sich
engagieren zu kénnen, und benennen den zeitlichen
Umfang ihres Engagements. Auf der Grundlage des
bis dahin Erarbeiteten beschreiben sie ihre Wiinsche
an eine Gruppe, ein Netzwerk von Mitengagierten. Die
Gruppe berét einzelne Teilnehmer(innen) in kollegia-
ler Beratung zuihren Projektideen. Am Ende entstehen
erste umsetzungsfahige Projektbeschreibungen.

Das Seminar ,Gemeinsam Gesellschaft sein® for-
dert den ,offenen Blick® fiireinander, baut kultu-
relle und ideologische Barrieren ab und ermoglicht
durch das gemeinsame Engagement den angestreb-
ten Wandelvon der Aufnahmegesellschaftzur,Inte-
grationsgesellschaft®.



EEB Professionelle Praktiken

Eine evangelische Landesstelle und Online-Lernen - ein spannender Weg

E-Learning, Blended Learning, Lernplattformen,
Selbstlernmodule - das Internet verdndert die Bil-
dungsarbeit mit Erwachsenen in rasanter Weise.
Wie kann die Evangelische Erwachsenenbildung
auf diese Verdnderungen reagieren? Hier sind viele
Wege denkbar. Die Evangelische Erwachsenen- und
Familienbildung in Wiirttemberg (EAEW) sammel-
teerste Erfahrungen durch eine Kooperation mitder
Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau (EKHN).
~Kompetenthandelninder Mediengesellschaft“war
der Titel der gemeinsamen Online-Fortbildung. Die
EKHN hat onlinegestiitztes Lernen bereits seit Lan-
gerem in ihrem Portfolio und verfiigt tiber die ent-
sprechende Technik und dasnotwendige Know-how.
Wenig spéter bot sich die Moglichkeit, an einem Pro-
jekt des Kultusministeriums Baden-Wirttemberg
zur erfolgreichen Einfithrung von Web 2.0 in Bil-
dungseinrichtungen teilzunehmen. Neben zwei
Volkshochschulen und einem freien Trager wur-
de die EAEW als Projektpartnerin ausgewdhlt. Alle
vier Bildungstrédger wurden intensiv und kompetent
gecoacht und am Ende entwickelten alle ein Pilot-
projekt und erarbeiteten eine langfristige Strategie
fur die Umsetzung ihrer Ziele im Online-Bereich.

Im Rahmen dieses Coachings startete die EAEW
im September 2013 mit ihrem Pilotprojekt ,Einfiih-
rung von Online-Anteilen in der LEF-Qualifizierung
zur Eltern-Kind-Gruppenleitung®. Neben online
durchgefiihrter Eingangsabfrage und Abschluss-
auswertung tauschten sich die Teilnehmerinnen in
einem Forum uber ihre Hospitationen und Materia-
len aus. Hierfiir war eine geeignete und eigene Lern-
plattform notwendig. Dabei waren nicht nur tech-
nische, sondern auch strategische Gesichtspunkte
entscheidend. Die Lernumgebungen, die im Inter-
net kostenfrei zur Verfligung stehen, widerspre-
chen den Datenschutzbedingungen der wiirttem-
bergischen Landeskirche. Daher wurde eine eigene
Lernplattform-www.evangelische-bildung-online-
wue.de - auf Basis von rpi-virtuell entwickelt und an
die Bedirfnisseund das Erscheinungsbild der EAEW
angepasst. Die EAEW hat ssich fiir Blended-Learning-
Angebote entschieden. Sie wird langfristig Online-
Anteile in ihren Langzeitqualifizierungen anbieten.
Die Teilnehmenden kénnen ihre Medienkompetenz
stdrken und selbstgesteuertes Lernen erleben. Sie
werden sich vorwiegend in Prdsenzveranstaltun-
gen mit anderen austauschen, von deren Erfahrun-
gen profitieren und gleichzeitig neue Lernformen
kennenlernen. So kénnen Mitglieder und Teilneh-

forum erwachsenenbildung 2/14

mende, die geografisch
weit verstreutsind, einzelne
Fortbildungsteile zu Hause
durchfithren undsichlange
Anfahrtswege ersparen.

Nadja Graeser

Welche Erkenntnisse er-
geben sich aus dem bisheri-
gen Prozess?

* Anfangliche Beriithrungs-
angste mit dem Thema
Online-Lernen kénnen sich durch erste eigene Er-
fahrungen schnell auflésen.

* Hier eignet sich die Teilnahme an einer Online-
Fortbildung als ,Selbstversuch®, um in die Rolle
der Teilnehmenden zu kommen und selbstgesteu-
ertes Lernen selbst zu erfahren.

» DieLernplattformbietetdie Moglichkeit, geschlos-
sene Arbeitsgruppen einzurichten und online zu-
sammenzuarbeiten.

 Sie kann auch bei der Unterstiitzung von Organi-
sationsentwicklungsprozessen eine wichtige Rol-
le spielen.

* Eine langfristige Strategie, wie Online-Lernen in
einer Landesstelle durchgefiihrt und welche Kur-
se einbezogen werden sollen, ist eine wichtige Vo-
raussetzung fur eine erfolgreiche Umsetzung.

* Die Medienkompetenz der Teilnehmenden kann
sehrunterschiedlich sein-bishinzu Personen, die
gar keinen Internetanschluss haben. Hier gilt es,
diese zu integrieren oder das Kursdesign zu ver-
dndern.

¢ EsmussfiirjedenKursneubetrachtetwerden, wel-
che Anteile online durchgefiihrt werden und wie
das didaktische Design jeweils aussehen soll.

* Diskussionen in einem Forum brauchen eine Mo-
deration, umzeitnahreagieren und motivieren zu
konnen.

* Learning by Doing und
Experimentieren stehen
ineinemsolchen Prozess ﬁ
im Vordergrund, und
dies kann richtig Spaf3
machen.
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EEB im Gesprach
~Den Himmel finden" als Aufgabe evangelischer Familienbildung

Im Gespréch: Andrea Kroger

Andrea Kroger ist Dipl. Sozialpadagogin, Supervisorin DGsV,
Mediatorin und Gesundheitscoach. Geboren in Hamburg, lebt sie
seit tiber 30 Jahren am Niederrhein und ist seit 20 Jahren in der Fa-
milienbildung tatig. Sie ist Leiterin des Ev. Familienbildungswerks
im Neuen Evangelischen Forum Kirchenkreis Moers.

E-Mail: a.kroeger@kirche-moers.de

Wir kennen uns seit iiber zehn Jahren, seit Du in
der Kommission fiir familienbezogene Bildung
der DEAE mitgearbeitet hast. Jetzt treffen wiruns,
um Uber Deine Arbeit alsLeiterin des Familienbil-
dungswerkes Moers zu sprechen.

Ich arbeite nunmehr seit 20 Jahren im Bereich
der familienbezogenen Bildung. Ich habe eine Be-
rufsausbildung als Heimerzieherin, habe dann So-
zialpédagogik studiert. Damals waren meine drei
Kinder noch klein. Ich hatte sehr viel ehrenamtlich
gemacht. Bei einem Sonntagsfriithstiick eréffne-
te sich die Moglichkeit, eine Stelle fiir familienbe-
zogene Bildung in einer Kirchengemeinde zu tiber-
nehmen. Drei Tage spéter habe ich dort angefangen
und dachte, das macheich malzweiJahre. Nach drei
Jahrentibernahmich denBereich aufKirchenkreise-
bene und habe ihn fortlaufend entwickelt. Und nun
sind es 20 Jahre. Es begeistert und erfiillt mich nach
wie vor, mit Menschen in sensiblen Lebensphasen zu
tunzuhaben, mit Verdnderungen und mit Potenzial,
mit Entwicklung und Erweiterung von Kompetenz.

Du leitest heute das eigenstandige Familienbil-
dungswerk Moers. Bislang war die Familienbil-
dung ein Bereich der Erwachsenenbildungim Ev.
Forum Moers.

Mein Anliegen war von Anfang an, diesen Bereich
zu qualifizieren, ihm eigene Strukturen zu geben.
Mit der Anerkennung des Familienbildungswerkes
binich mit diesem Wunsch am Ziel.

Familienleben hat sich verdndert, Familien brau-
chen andere Unterstiitzung, und Kirche ist dafir
ein guter Ort. Das Familienbildungswerk bietet Pro-
gramme und Férdermaoglichkeiten fir Eltern, ist ein
Ortdes kollegialenund fachlichen Austausches. Wir
sind im Kirchenkreis Moers ein gefragter Kooperati-
onspartner fir Kommunen, andere Trager und Ein-
richtungen. Mit dem Ev. Familienbildungswerk hat

unsere Arbeit ein unverwechselbares Gesicht und
Profil. Wir haben mit dem in Nordrhein-Westfalen
ublichen Anerkennungsverfahren eine tber funf
Jahre lange Durststrecke hinter uns. Seit 2013 sind
wir nun voll mit im Boot. Die Férderung der Unter-
richtstunden ist jetzt gewdhrleistet. Und wir konn-
ten auch die Férderung der HPM-Stellen realisieren
und zwei Stellen in den Regionen besetzen.

Was ist das Besondere dieses Familienbildungs-
werks gegeniiber einer Familienbildungsstéatte
mit einem eigenen Haus?

Die Tradition der Familienbildungsarbeit hier im
Kirchenkreis Moers istimmer schon eine dezentrale
gewesen. Der Kirchenkreis hatin den letzten Jahren
Strukturen regionalisiert. Wir unterstiitzen diesen
Ansatz nach dem Motto ,Kurze Wege, bedarfsge-
rechte Angebote“. Wir haben grofBstadtisches Ge-
biet, wir haben sehrldndliches Gebiet, wir haben da-
zwischen die Weite des Niederrheins, und esistrecht
unterschiedlich, was Menschen, was Familien brau-
chen. Mit der Regionalisierung haben wir eine zu-
kunftsfdhige Struktur.

Ein neu eingerichtetes Gremium ist der Synodale
Ausschuss fiir Familienbildung. Was versprichst
Du Dir davon?

Das Arbeitsfeld steht vor groBen Herausforde-
rungen: demografischer Wandel, Einbruch der Un-
terrichtsstunden im Eltern-Kind-Gruppen-Bereich
durch die friihe Betreuung der Kinder in Kitas, zu-
nehmende Berufstiatigkeit junger Frauen, neue
Einrichtungsformen wie Familienzentren. Neue
Konzepte, neue Ideen werden gebraucht. Diese kon-
zeptionelle Neuausrichtung begleitet der Ausschuss
fur Familienbildung, wo Personen aus unterschied-
lichen Arbeitsfeldernvertreten sind: Familienarbeit,
Kita, Familienzentrum, Mehrgenerationenhaus,
Pfarrerinnen und Pfarrer, Presbyter, Dozenten und
auch eine Juristin. Diese Multiprofessionalitdt und
Vernetzung wird das Arbeitsfeld in Zukunft starken
und stabilisieren.

Was waren die Programmschwerpunkte in den
letzten Jahren und wo geht die Entwicklung hin?

Wenn ich an die Anfdnge der Familienbildung im
Kirchenkreis Moers denke: Es gab 150 selbst organi-
sierte Gruppen. Eltern bzw. Miitter und Kinder haben
sichiibereinenlangenZeitraum getroffen. Wir haben
Kursleitende ausgebildet bei hoher Nachfrage, mit
groBem Erfolg. Diese Zeit war geprégt von viel Konti-



nuitdt und Verbindlichkeit. Kirche war ein Raum, wo
man biografisch ldnger verblieb. Das hat sich veran-
dert. Diese Gruppen sind ruckldufig, weil es weniger
Kinder gibt,aberauchweniger ehrenamtliche undne-
benamtliche Kursleiterinnen. Dann kamen die Eltern-
kurse und -trainings: Den Kurs , Starke Eltern, starke
Kinder” in Kooperation mit dem Kinderschutzbund
habenwiriiber150-malindenletztenzehnJahrenan-
geboten. Und es kamen zunehmend mehr Anfragen
von anderen Kooperationspartnern. Seit mittlerwei-
le zwolf Jahren bieten wir gut besuchte Fachtage fiir
Adoptiv-und Pflegeeltern an. Wirsind angefragtwor-
den, fiir den Bereich ,Tagespilege fiir Kinder” Quali-
fizierungen und Fortbildungen durchzufiihren. Wir
haben in Kooperation mit der Fachberatung fiir Kin-
dertagesstatten Fortbildungen zur Unter-Drei-Betreu-
ung gemacht. Insgesamt ist die Angebotsstruktur
sehr viel differenzierter geworden, richtet sich star-
ker an bestimmte Zielgruppen, z.B. auch an Grofel-
tern, an Véter. Und die multikulturelle Perspektive
wird immer wichtiger. Insofern sind wir in stdndiger
Bewegungund miissen unsvorallem auch aufkurzle-
bige Entwicklungen einstellen.

Welche Angebote waren z.B. im vergangenen
Jahr ganz besonders gefragt?

WirhabenunsimletztenJahrim Rahmen der neu-
en Moglichkeiten des Familienbildungswerks mit
elf Kursen an dem Programm ,Eltern-Start NRW*
beteiligt, einem kostenlosen Angebot im Rahmen
der , Frithen Hilfen fiir junge Eltern mit Kindern im
ersten Lebensjahr“. Dann streben viele Frauen (und
auch ein paar Ménner) in den Bereich Tagespflege
fur Kinder, um Familie und Beruf zu verbinden. Ne-
ben den Qualifizierungen in diesem Bereich haben
wir ein eigenes Fortbildungskonzept fir diese Ziel-
gruppe entwickelt, wobei es uns nicht nur um Ver-
mittlung von Kompetenzen, sondern auch um Ver-
mittlungvon Haltung geht, um Personlichkeits-und
Herzensbildung, die fahig macht, mit den unter-
schiedlichen Themen von Familie und auch mit Ent-
tduschungen gutumzugehen.

Welche Ansitze und Arbeitsformen werdenin Zu-
kunft fiir die Familienbildung besonders wichtig
werden?

In Zukunft wird eine groB3e Rolle spielen, dass wir
Zeiten finden, die es Familien erméglichen, teilzu-
nehmen. Familien sind stark unter Druck, ihre zeit-
lichen Ressourcen sehr begrenzt. Sie sind mide, so-
wohl die Kinder als auch die Eltern. Wir sind sehr
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froh,dasswirin Kooperation miteinem Familienzen-
trum auch das Programm FuN® durchfithren konn-
ten, das auf gemeinsame, qualitativ ,gute Zeit“ setzt
und nachhaltiges Erleben ermdglicht. Unsere Vor-
stellungist, dass wir die Rdume und Traditionen von
Kirche anders nutzen. Nicht Regeneration und Well-
nesssind unsere LeitgroBen, sondern Erinnerungsar-
beit, Versohnungskultur, Tischgemeinschaft. Fami-
lienbildung kénnte damit zum Kontrapunkt werden
zudem, was sonstin,Bildungsdingen lauft®. Sie soll-
te Freirdume eroffnen, Rdume fir Langsamkeit, In-
nehalten, Staunen und damit auch vertiefte spiritu-
elle Erfahrungen ermdéglichen. Uns geht es um die
biografisch-lebensgeschichtliche Dimension.

Du pléadierst fir eine ,spirituelle Familienbil-
dung“und moéchtest in diesem Kontext auch ver-
mitteln, ,was das Leben tragt“?

Genau. Die Sehnsucht nach Spiritualitdt und nach
Menschen, die solche Fragen aufnehmen, istgroB3. Es
war fiirunseine wertvolle ErfahrungimletztenJahr,
dass die Leiterinnen der evangelischen und stadti-
schen Familienzentren, mit denen wir kooperieren,
unser Angebot aufgenommen haben, sich mit Tod
und Trauer zu beschéftigen. Daraus sind viele Veran-
staltungen fiir Eltern und Mitarbeitende der Einrich-
tungen entwickelt worden. Mit Kindern iiber Trauer
sprechen, ist der Ausgangspunkt fiir weitergehen-
de Fragestellungen. Familienbildung méchte Orte
schaffen, wo Menschen sich auf Sinnsuche begeben
konnen und wosie sich aufgehoben fithlen mitihren
Fragen,dem Hadern, dem Unglauben, den Zweifeln,
mit den Briichen in der Biografie. Und dafiir méch-
ten wir stehen, dass wir und die evangelische Kirche
das ermoglichen. Das ist eine die verschiedenen Ge-
nerationen einbeziehende Zukunftsaufgabe von Fa-
milienbildung.

Wir sind gerade dabei, eine Broschiire zu entwi-
ckeln,umunsundunser Selbstverstdndnisvon evan-
gelischer Familienbildungvorzustellen. Sie tragtden
Titel ,Den Himmel finden auf dem Boden einer Pfiit-
ze“. Das ist einem Gedicht entnommen und soll aus-
driicken, wo wir Familienbildung ansiedeln, ndm-
lich dazwischen, als Weg des Suchens und Findens.
Dorothee Solle sprach vom mystischen Weg, der mit
dem Staunen beginnt. Und Staunenistder Anfang ei-
ner Sinnsuche und Sehnsucht nach Wissen.

Du hast es vorhin gesagt, dass spirituelle Fami-
lienbildung Dein Herzensanliegen ist. Das be-



Den Himmel finden ...
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deutet auch, der Erinnerungsarbeit mehr Raum
zu geben, also auch eine Auseinandersetzung
mit Brichen und Scheitern - um wieder ,frei
zu werden. Das ist auch ein Thema der Leitbilder
von Familie, wie sie besonders in Kirchen existie-
ren. Kannst Du da vielleicht noch ein paar Worte
dazu sagen?

Ich halte es fiir wichtig, dass wir in der Famili-
enbildung aufmerksam bleiben, um nicht auch in
diesen gdngigen Optimierungswahn zu geraten.
Wir miissen darauf achten, dass Familienbildung
da nicht aufhért, wo wir in unserem Alltag un-
ser Leben, unsere Erziehung optimieren, sondern
dass sie da weitergeht, wo wir eben genau auf die-
se Fragen von Sinn stoBen. Dann ndmlich, wenn
die Realitdt sich nicht so darstellt, wie sie meinem
Wunschbild entspricht. Wie komme ich dann da-
mit zurecht? Brauche ich dann eine Therapie und
Beratung oder brauche ich nicht einfach Zusam-
menhédnge, wo esmoglich ist, wieder in Kontaktzu
kommen mit der eigenen Geschichte, der eigenen
Person, was aber auch den Bezug zur Kirche und
zur christlichen Botschaft betrifft? Ich denke, wir
sind da im Moment in einer heifen Phase der Dis-
kussion. Ist Ehe die Lebensform der evangelischen
Kirche schlechthin? Oder sind wir auch bereit, an-
dere Formen von Firsorge und Gemeinschaft an-
zuerkennen mit all den Briichen und Zweifeln, die
mit jeder Lebensform verbunden sind? Ich glaube,

selbstvergessen
sich spiegeln
im grauen wasser
sich begeistern
fiir schaumblaschen
den tag erhellen
durch bunte farben
schon sein
wie ein regenbogen
neugierig sich 6ffnen
die welt entdecken
in all ihrer pracht.
den himmel finden
auf dem boden
einer pfiitze

Maria Sassin

Evangelisches

eb Erwachsenenbildungswerk
Nordrhein e.V.

wir als Familienbildung miissen dem Raum geben.
Wir kleben nicht an einem Bild, dem wir nachja-
gen, sondern wirnehmen die Dinge so, wie sie sind,
unterstiitzen uns gegenseitig in einem Prozess des
Miteinanderseins und des Miteinander-Sorge-fiir-
einander-Tragens.

Du sprichst Themen an, die in der in Kirche und
Gesellschaft kontrovers diskutierten Orientie-
rungshilfe der EKD ,,Zwischen Autonomie und
Angewiesenheit. Familie alsverldssliche Gemein-
schaft stidrken“vom Juni2013verhandelt werden.
Welche Resonanz hat diese Orientierungshilfe
hier gefunden?

Ichwar tiberrascht iiber das mediale Interesse. Die
héufige Reduzierung im Hinblick auf homosexuel-
le Lebensgemeinschaften hat sicher nicht dazu bei-
getragen, das Bild von Kirche offener erscheinen zu
lassen. Diese Diskussion ist ein Ansto83, unsere Posi-
tion zu reflektieren. Wir sind in unserem Handeln
stark ausgerichtet auf die Verbindung von Fami-
lie und Ehe. Das ist auch eine Begrenzung. Die Ori-
entierungshilfe hat fiir mich mehr Potenzial. Wir
werden uns auf der Basis der Orientierungshilfe im
Ausschuss fur Familienbildung mitdem Familienbe-
griff und unseren Familienbildern auseinanderset-
zen und Handlungsoptionen entwickeln. Es gilt, die
Lebensrealitdten von Familien besser wahrzuneh-
men und zu Gberpriifen, wo wir Menschen in ihrem



Bemiihen, Verantwortung fiireinander zu tiberneh-
men, starken konnen.

Ich méchte noch auf die kommunale Bildungs-
landschaft in Moers eingehen und das Thema
»,Kooperation und Vernetzung“ ansprechen. Wie
gestaltet sich dieser in Zukunft ja immer wichti-
ger werdende Bereich?

Kooperationen sind das Herzstiick unserer Ar-
beit. DasEv. Familienbildungswerk Moers hatca. 60
Kooperationspartner. Der multiprofessionelle Aus-
tausch, das Mehr an Wissen und Problemorientie-
rung ist von groBem Wert. Wir sind Teil des ,,Neu-
en Evangelischen Forums Kirchenkreis Moers®, der
Plattform aller kirchlichen Service-Dienste im Kir-
chenkreis in den Bereichen gemeindeorientierter
Erwachsenenbildung, arbeitsweltbezogener Bil-
dung, offener Ganztag, Jugendbildung, politische
Bildung und Erzieher(innen)fortbildung. Wir er-
kennen so auch, wo wir an unsere Grenzen stof3en.
Die Trager der Familienbildung haben hier das Kon-
zept ,Eltern starken“ gemeinsam auf den Weg ge-
bracht. Ein wichtiges Kooperationsvorhabenistdas
Landesprojekt ,,Kein Kind zuriicklassen®“. Moers ist
hier Modellkommune. Auch hier sind alle Akteure
gefragt.

Du hast lange Jahre in der Fachgruppe der
DEAE fiir familienbezogene Bildung mitgear-
beitet, sicher ungefiahr zehn Jahre lang bis 2012.
Welche Bedeutung hatte und hat die Bundesebe-
ne fur Dich?

Die DEAE als Dachverband war fiir mich so etwas
wie eine Oase. Der fachliche Erfahrungsaustausch
war inspirierend und weiterfithrend. Ich denke, ich
wadre nicht so lange in diesem Arbeitsfeld geblie-
ben, wenn es diese Zusammenhénge im Rahmen
der Fachgruppe nicht gegeben hétte. Die Verknup-
fungmitderwissenschaftlichen Perspektive und die
Durchfiihrung von hochkarétigen Veranstaltungen
und Tagungen auf Bundesebene bringen wesentli-
che Impulse fiir die Qualitét in der Familienbildung
vor Ort.

forum erwachsenenbildung 2/14

Die Zeitschrift ,forum erwachsenenbildung“ der
DEAE hat auch eine Supportfunktion fiir das Ar-
beitsfeld. EserscheinenregelméfBigThemenhefte
zur Familienbildung, zuletzt das Heft 3/2013: ,,Re-
alitaten und Anspriiche der Familienbildung®.
Welche Impulse waren wichtig?

Dass das Thema Familienbildung im ,,forum® im-
mer wieder aufgenommen wird, empfinde ich als
groBen Zugewinn. Ich nutze die Impulse zur eige-
nen Vertiefung, speise sie in meine Arbeitszusam-
menhénge, ins Team, in die Ausschiisse, in Gespréa-
che mit Kooperationspartnern ein. Und ich verteile
die Hefte auch. Im letzten Heft fand ich besonders
das Thema ,,Politische Dimension von Familienbil-
dung® wichtig. Diese Publikation macht die 6ffent-
liche Bedeutung des Arbeitsfelds augenfdllig und
trédgtzu dessen Selbstbewusstsein bei.

Muss Familienbildung nicht auch politische Bil-
dung sein? Das ist eine Forderung, die in einer
Stellungnahme der DEAE bereits 1989 vertreten
wurde. Wie siehst Du das?

Familienbildung muss politische Bildung sein. Fa-
milie ist eben nicht nur eine private Veranstaltung.
Familien leisten viel fiir die Gesellschaft. Die zu-
nehmende Belastung von Familien bedeutet immer
noch eine Belastung besonders von Frauen. Die gan-
ze Vereinbarkeitsdiskussion hat auch etwas Uberfor-
derndes, weil sie ganz allgemein die Frage von Gren-
zen und strukturellen Gegebenheiten eher au3en
vorlésst. Hier konnen Mitarbeitende der Familienbil-
dungdiejenigen sein, die eben die politische Dimen-
sion von Familienfragen wachhalten, zur Sprache
bringen, auch iiber die Tragerim 6ffentlichen Raum.

Ich danke Dir herzlich fiir das Gespréach.

Das Gesprach fiihrte Petra Herre.
Theologin und Sozialwissenschaftlerin
petraherre@t-online.de
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~Reformation. Macht. Po-
litik.“ — das ist der Schwer-
punkt der Reformations-
dekade 2014. Wie das
Themenheft zum Schwer-
punkt Auskunft gibt, sol-
len in diesem Jahr religio-
se und politische Themen
und Aktionen verkntipft werden, durchgespielt auf
unterschiedlichen Handlungsfeldern und mit ver-
schiedenen Denkoptionen: vom Ersten Weltkrieg
bis zum regionalen Orangensaft als ethische Her-
ausforderung, von Barmen bis zum Grundgesetz.
Die deutsche Szene ist gut abgedeckt, kaum etwas
fehlt - allerdings nur, wenn man sich auf Deutsch-
land beschréankt. Alle européischen Integrationsfra-
gen bleiben ausgeblendet, und so wird die Reforma-
tion zwangslaufig eine deutsche Angelegenheitund
Deutschland quasi zum Binnenraum von Geld und
Geist. Splendid Isolation gerade bei diesem Jahres-
schwerpunkt? Riickzug im doppelten Sinn: aus Eu-
ropas Integrationsgeschichte wie aus den aktuellen
und drdngenden Fragen des Protestantismus - und

dies durchexerziert am Projekt ,,Lutherdekade®, das
an die Stelle des erlahmten oder gescheiterten Pro-
zesses ,Kirche der Freiheit” getreten ist. Evangeli-
schelIdentitdtlésstsich, soscheintes, nurnochretro-
spektivund deutschzentriert durchbuchstabieren.!

Signifikant ist in diesem Zusammenhang, dass
etwa die Vor-Reformation eines Jan Hus und die da-
mit verbundene Reformbewegung der Bohmischen
Briider keinen Eingang in die Lutherdekade der EKD
gefunden haben. 1415 wurde Jan Hus auf dem Konzil
von Konstanz verbrannt, der 600. Jahrestag — ohne
Resonanzinder Lutherdekade. Entsprechende Inter-
ventionen blieben erfolglos, ein offener Brief an Frau
Ké&Bmann ohne Antwort - obwohl gerade dieser Ge-
denktag von besonderer 6kumenischer Brisanz ist,
nicht nur, was das Verhaltnis der evangelischen zur
katholischen Kirche betrifft, sondern auch das Ver-
héltnis der groBen evangelischen Kirchen mitihren
»kleinen“ Schwesterkirchen in Ostmitteleuropa als
auch das Verhdltnis der Deutschen und Tschechen,
mit alten Lasten und neuen gemeinsamen Heraus-
forderungen in Europa.? Nun kénnte man einwen-
den, dass die Lutherdekade, soll sie gelingen, sich
selbst beschrdnken muss und auf das Wesentliche
konzentrieren. Doch stellt sich nicht nurim Hinblick
auf politische Entwicklungen, sondern auch ange-



sichts der Reformationsbewegung und ihres Jubila-
ums insgesamt die Frage, ob Europa dann wirklich
nur sekunddrer Bezugsrahmen deutsch-protestanti-
scher Entwicklungen ist oder nicht der wesentliche
Resonanzraum, innerhalb dessen sich die deutsch-
protestantischen Entwicklungen tiberhaupterstver-
stehen und entsprechend gestalten lassen. Oder an-
ders gesagt:

Vielleicht stellt das Stichwort , Europa
reformata” mehr als nur ein Spezialthema
fir wenige dar, vielleicht formuliert es jene
Herausforderung, vor der die unvollendete

Reformation 500 Jahre nach ihrer Geburt
steht und die aufzunehmen sich lohnte,
um sie weiterzuentwickeln.

Im Folgenden soll der Versuch unternommen wer-
den, die Stichworte der Reformationsdekade 2014 eu-
ropdisch auszubuchstabieren - allerdings in umge-
kehrter Reihenfolge: ,Politik. Macht. Reformation.*

A%

Doch warum diese Unternehmung aus andrago-
gischer Perspektive wahrnehmen? Denn Bildung ist
dochinsgesamtin erster Linie gerade nicht transna-
tional, europdisch, sondern national konnotiert, auf
gut Deutsch ,Ldndersache®. Bildung als letzte Basti-
on oder ,feste Burg“ national-konfessioneller Iden-
titdten? Kann ungepriift aber hoffnungsvoll vor-
ausgesetzt werden, dass die Lander schon wissen,
wie (Erwachsenen-)Bildung zukunftstrachtig zu ge-
stalten ist? Eine valide Beschreibung européischer
Bildungsarbeit ist sicherlich: Sie entwickelt sich in
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Grenzen. Und im Grundsatz ist dieser Ansatz auch
durchaus hilfreich: Bildung allgemein ist die Entfal-
tung des Einzelnen in der Gesellschaft, weswegen
sie basal verortet und regional zu verantworten ist.
Das einzige Steuerungsrecht der Bildungspolitik ist
es, fiir diese basale Verortung und regionale Verant-
wortung rechtliche Rdume und finanzielle Rahmen
zu schaffen. Nun aber sind diese Rahmen und Réu-
me ldngst nicht mehr national begrenzt, sondern
es ist mittlerweile ein europdischer Bildungsraum
entstanden, der nicht — wie in der Lissabon-Erklé-
rung von 2001 - auf 6konomisch funktionalisiertes
Wissen zu reduzieren ist. Bildung in Europa ist viel-
schichtigund nichtnur mit 6konomischen Prozessen
verkniipft. Ganz Europa ist eine neue lernende Regi-
on und die europdische Integration selbst ein Pro-
zess, in dem addquate Bildungsformate und -inhalte
gesucht sind. Der Erziehungswissenschaftler Klaus
Schleicher formuliert zu Beginn seines umfangrei-
chen Doppelbandes ,Zeitgeschichte europédischer
Bildung*: ,Die Bildung von Europa und die Bildung
in Europa sind eng und vielschichtig miteinander
verkniipft.“® Die Bildung Europas als politische Inte-
gration bedarf der (pddagogischen) Bildung als Leit-
medium. Kurz: Ohne européische Bildung wird kei-
ne europdische Integration gelingen. Die regionale
und nationale Bildungsorganisation ist nicht hin-
fallig, sondern Teil des europdischen Bildungspro-
zesses. Auch Erwachsenenbildung ist auf dem Weg,
sich zu europdisieren —was tragt dies nun aus fur die
Stichworte ,,Politik. Macht. Reformation.“?

Il. Stichwort ,, Politik"

Wird 2014 ein Entscheidungsjahr fiir die europé-
ische Integration? Zunéchst ist die Rede von einem
»~Entscheidungsjahr® wenig hilfreich, denn seit sei-
ner Grindung war Europa kaum etwas anderes als
ein Prozess, der aus periodischen Krisen bestand und
sich eben dadurch fortentwickelt hat. Das gilt schon
fur die Griindung Europas: Sie war eine politische
Notgeburtnach dem Zweiten Weltkrieg, entstanden
inderletzten Krise des Abendlandesund gleichzeitig
eine Verabschiedung dieses Konzeptes. ,Nie wieder
Hunger! Nie wieder Krieg!“ — dieser Ruf wurde nicht
nach dem Ersten, sondern nach dem Zweiten Welt-
krieg laut und handlungsleitend. Aus dem Hilferuf
wurde dann ein Notprogramm: Die Schuman-Erkla-
rung von 1950 war der Grundtext, die Griindung der
Montanuniondie politische Texturdazu.Das Geniale
dabei: keine Rede mehr von ,,Abendland® oder auch
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,Volkerbund®, sondern eine neo-europdische Prag-
matik. Aus der Not wurde eine Tugend: Den Volkern,
allenvoran Frankreich und Deutschland, nahmman
die Option auf Kohle und Stahl und tibergab deren
Verwaltung einer obersten Behérde. Genau jene Res-
sourcen also, auf die die Kriegsfithrung baut, sollten
nunder Bevolkerung zugutekommen: Aus Stahlsoll-
ten nicht Panzer, sondern Kochtopfe, in denen dann
auch Essbareszu findenist, produziert werden. Doch
dieser politisch-6konomische Schachzug hatte auch
seine Schattenseiten: Die oberste (europdische) Be-
horde war kaum demokratisch legitimiert, und es
fehlte eine Leitvision, ein Grundverstdndnis daruber,
was das neue Europa ausmacht und zusammenhalt
—-zweiDefizite, die bis heute den Integrationsprozess
erschweren. In den européischen Krisen zeigen sich
diese Defizite immer wieder und notigen zugleich
zur Entwicklung des europdischen Verstdandnisses.
Hat Europa eine Verfassung oder geniigt ein Grund-
lagenvertrag? Ist Europa ein integraler Wirtschafts-
raum oder nur eine gutflorierende Freihandelszone?
Hat Europa eine gemeinsame inner-und auf8ereuro-
péische Verantwortung, wie etwa derzeit aktuell in
der Ukraine oder beim Einsatz in Afrika? Ist ,gover-
nance” als nachmoderne Form von Regieren ohne
Zentrum eine Option fiir Europa oder nicht? -In sol-
chen Entscheidungsfragen entsteht und besteht Eu-
ropa.

2014 gehort in die Reihe der europdischen Ent-
scheidungsjahre und scheint doch geniigend
Sprengkraftzu entwickeln, umdie Grundlagen Euro-
pas,das Haus Europa, nachhaltig zu erschittern. Ein
Test und Ernstfall stellt die Europawahl dar. Die Zei-
chenim Frithjahr 2014 deuten darauf hin, dass es ein
Parlament werden kénnte, in dem die Europaskepti-
ker und -kritiker an Bedeutung gewinnen. Griinde
fiir diese neue Europadistanz, die nach 1989 einsetz-
teundseit2000 greifbarer gewordenist, gibtesviele:
dass Europa als gelobtes Land wirtschaftlicher Pro-
speritdt seine eigenen Versprechungen nicht mehr
halten konnte, dass die Erweiterung zu schnell, die
Integrationskraft hingegen zu klein war. Mitschuld
darantragenauch jene Politiker vonrechts und links
auBen,diedasProjekt Europaaus populistischen Mo-
tivenin Misskreditbringenund anschlieBend die Eu-
ropaverdrossenheit der Biirger(inne)n bejammern -
umgekehrt aber moglichst viel nationalen Nutzen
aus europdischen Projekten zu ziehen versuchen.
Diese Europakritik dient nicht den Birger(innen),
sondern den jeweiligen nationalen Regierungen,

die nun wieder verstarkt Europa repréasentieren. Es
istindiesem Zusammenhangbesonders bedenklich,
dass - so Jan-Werner Miiller - gerade ,,christdemo-
kratische Politiker —die urspriinglichen Architekten
und einst glithendsten Verfechter der europdischen
Einigung - Stimmung machen gegen europdische
Migration*.

Mitschoner RegelmaBigkeitwird in kritischen Zei-
ten eine neue Debatte tiber Europa gefordert. Man
kann diese Debatte dann auch als einen wesentli-
chen Teil der politischen Bildung Europas verstehen
und inszenieren, wobei landertibergreifend politi-
sche Fragen mit Leitbildern verkniipft werden. Al-
lerdingsscheiternsolche Debatten mitderselben Re-
gelmaBigkeit, in der sie gefordert werden. Die letzte
»-grof3e Debatte® von Kommissionsprasident Jacques
Delors in den 1990er-Jahren, nach dem Fall des Ei-
sernen Vorhangs und den Maastrichtvertrdgen, ein-
geleitet unter dem Motto ,,Seele fiir Europa“, versan-
dete. Europdische Zivilgesellschaft, nur im Ansatz
damals erkennbar, verdorrte schnell. Die Intellektu-
ellen verabschiedeten sich aus der Verantwortung,
schon 1989 veroffentlichte Hans Magnus Enzens-
berger den Aufsatz ,Briissel oder Europa - eins von
beiden® und sprengte damit das politische Projekt
der EU, das aber genau hier ansetzt: Briissel ist n4m-
lich Teil der Europdisierung. Der Aufruf Enzensber-
gers, sich gegen die ,Briissler Bananenbirokratie®
zu wehren, ist in seiner Argumentation unter dem
Niveau europdischer Debatten geblieben. Freilich:
»Dass 40.0000 Beamte (in Brussel; Vi.) samt ihren
Propagandisten dariiber entscheiden sollen, wer ein
guter Europderist, isteine ziemlich abstruse Vorstel-
lung.“® Nur noch abstruser ist iberhaupt die Vorstel-
lung, dassin Briissel oder sonstwo iber die Idee eines
guten Europders entschieden wird. Damit ist nicht




gesagt,dasssolche Diskurse immer ,europaphil®ver-
laufen miissen, im Gegenteil: gefordert ist ein Dis-
kurs, der gerade auch kritische Fragen aufgreift, an-
statt sie den Populisten zu iberlassen.

Auch die Kirchen Europas, die Delors bewusst ein-
bezog, ja,umdieergeworben hatte,lieBensich nicht
weiter herausfordern. Esschien auch hierso, alswére
mit dem Wegfall der letzten groen Grenzen in Eu-
ropa eine Riickkehr in heimatliche Gefilde - denke-
risch wie strategisch — zum Europakonzept gewor-
den. Dazu passt es, wenn der evangelische Synodale
und Politiker Glinther Beckstein in einem Zeitungs-
artikel zur Lampedusa-Katastrophe formuliert,
»~dasswirnichtmitderSozialhilfein Deutschland das
Elend der Menschen in der Welt angehen kénnen*”.
Auf diese Weise wird der europdische Horizont aus-
geblendet - und die europédische Geschichte verges-
sen, denn in der Geburtsurkunde der Europdischen
Union, der Erkldrung Robert Schumans, eines katho-
lisch sozialisierten Politikers, findet sich der eben je-
nen Horizont eréffnende Satz: ,Europa wird (...) mit
vermehrten Mitteln die Verwirklichung einer seiner
wesentlichsten Aufgaben verfolgen konnen: die Ent-
wicklung des afrikanischen Erdteils.“® Derzeit wird
diese Aufgabe Frontex und Eurosur tiberlassen ...

Esisteinen Versuch wert, zu fragen, welche Art po-
litischer Bildung es brduchte, um Europas Integrati-
onundseine Widerspriiche besserverstehenund be-
arbeiten zu konnen. Ansitze dazu gibtes, gebtiindelt
nachzulesen etwa in dem von kirchlichen Organisa-
tionen mit herausgegebenen Materialheft ,Educa-
tion for Democratic Citizenship in the Context of Eu-
rope“.

Ill. Stichwort ,, Macht”

Nimmt man das Motto der Reformationsdekade
»~Reformation. Macht. Politik.“ nicht nur als ein sch6-
nes Wortspiel, dann kommt eben auch ,Macht” als
Auslegungshorizont européischer Prozesse unwei-
gerlich ins Spiel. Das klingt zunéchst vielleicht selt-
sam, denn Europa wird nicht unbedingt mit Macht
konnotiert, vielmehr erscheint das Europaparla-
ment als zahnloser Tiger und die Kommission als
eine heimliche Verwaltungsmacht an der Leine der
nationalen Regierungen, die sich nicht entmachten
lassen. Gern unterschlagen wird eine genaue Analy-
se der Machtverhéltnisse zwischen zentralen euro-
pdischenInstitutionen und nationalen Regierungen

forum erwachsenenbildung 2/14

und vor allem zwischen den europdischen Staaten,
ihrer Wirtschaftsmacht und ihren Gesellschaften.
Doch statt gesellschaftspolitischer Machtanalysen
oder groBer Debatten tiber Europa schiebt sich 2014
ein anderes Thema machtvoll in den Vordergrund:
der Ausbruch eines Krieges, der zum Ersten Welt-
krieg wurde. Der gesamteuropdische Erinnerungs-
hypeisthier enorm-und im besten Fall so etwas wie
eine Art schwarze oder blutrote Folie fiir ein Europa
auf der Suche nach sich selbst:

Was Europa ist, lasst sich nicht sagen,
dazu fehlt die Kraft. Aber was es nicht ist,
das lasst sich vorgeben, lasst sich in Bildern
zeigen, in Analysen begreifen.

Jedoch gibt es in diesem europdischen Erinne-
rungshype zwei Momente, die skeptisch machen
hinsichtlich eines gemeinsamen europédischen Be-
wusstseins: die Erinnerungen werden einerseits
musealisiert und anderseits nationalisiert. Dass eu-
ropdische Erinnerungskultur sich allgemein einem
Erlahmen visiondrer Zukunftsperspektiven seit den
1980er-Jahren verdankt, ist keine neue Erkenntnis
mehr. WasHelmut Schmidtin den1970er-Jahren for-
mulierte - ,wer Visionen hat, soll zum Arzt gehen“-,
das hat sein Nachfolger Helmut Kohl weiterentwi-
ckelt zum Motto: ,Keine Zukunft ohne Herkunft®.
Mit der Verabschiedung der Zukunft wurde die Ge-
schichte zum stabilisierenden Faktor, die Erinne-
rungskultur blihte auf, wurde immer musealer und
ausgreifender - bis hin zum Ersten Weltkrieg. Dass
im aktuellen Erinnerungshype auch latente europé-
ische Kriegséngste oder Kriegsliiste bearbeitet wer-
den, ist nicht falsch, nur haben diese jetzt eine ge-
schichtliche Distanz, dievielesentschirft-undnoch
mehr aus dem Blick verliert. Gegen die Zerstérungs-
machtdes Ersten Weltkriegswurde ndmlich einean-
dere Macht-besser: eine Macht anderer Art-einge-
setzt: die Macht der Friedenspolitik, die Macht der
Versohnung. Im Fall der Friedenspolitik waren es
Politiker, die - so unterschiedlich sie waren - an ei-
ner neuen europdischen Ordnung arbeiteten. 1946
rief Winston Churchillin Zirich sein Nachkriegspro-
grammaus: ,Let Europearise!“-und die Montanuni-
onwar dessen pragmatische Umsetzung. Dies war si-
cherlich auch geprédgtvom neuen Ost-West-Konflikt,
doch war die neue Europaidee flexibel genug, um
Friedenspolitik als Leitidee festzuhalten, auch wenn
reale Europapolitik, wiein den Jugoslawien-Kriegen,
immer wieder dahinter zurtickblieb.

9 Schreiner, P.: Educa-
tion for Democratic Ci-
tizenship in the Context
of Europe. Materials and
Resources for Churches
and Educators. Muns-
ter 2013.



10Vgl. dazu Friedrich,
M./Luibl, H. ]./Miiller,
C.-R. (Hrsg.): Theologie
fiir Europa. Perspekti-
ven evangelischer Kir-
chen. Theology for Eu-
rope. Perspectives of
Protestant Churches.
Frankfurt2006.

I Aus der Fille der
theologischen Inter-
pretationen aktuell:
Weber, F. (2013): Ein-
heitin versohnter Ver-
schiedenheit. 40 Jahre
Leuenberger Konkor-
die. Vortrag fur die
Theologische Fakultéat
der Universitédt Debre-

cen/Ungarn, am 28. No-

vember 2013, www.
landeskirche-braun
schweig.de/uploads/
tx_mitdownload/Vor
trag_GEKE_Debrecen.
pdf

12 Vgl. dazu etwa Fried-

rich, M.[Luibl, H.].
(Hrsg.): Glaubensbil-
dung. Die Weitergabe
des Glaubensim euro-
péischen Protestan-
tismus. Formation of
Faith. Handing down
Faith in European Pro-
testantism. Leipzig
2012.

In Vergessenheit gerdat auch, dass es neben der Po-
litik auch die Kirchen waren, die am neuen Euro-
pa mitwirkten: Sie begleiteten die Friedenspolitik
durch ,Versdhnungsarbeit® und sind dadurch bis
heute immer neu gefordert. Indes, was in der Arbeit
der Bruderrdte nach dem Zweiten Weltkrieg, in den
Eiserne Vorhdnge tiberschreitenden Gemeindepart-
nerschaften, in den Montagsgebeten, in den Gren-
zen Uberwindenden Seminaren und Papieren an
Versohnungsarbeit geleistet und an friedensstiften-
der Kraft gewonnen wurde, scheint mittlerweile an
Bedeutung zu verlieren. Dem erstarrten, musealen
Ruckblick falltnicht mehr auf, dass aus den alten eu-
ropdischen Kriegen neue Kriege der Markte und der
Drohnen geworden sind, die auch von Europa aus-
gehen. Zur Musealisierung hinzu kommtdann noch
eine Nationalisierung des Gedenkensan1914: Eswar
einKrieg - aber es sind 20, 25, 30 nationale Gedenk-
prozesse - und wenig grenziibergreifende Erinne-
rungsarbeit, keine gesamteuropdische Initiativen.

Ob man aus der Geschichte lernen kann, ob man
aus der europdischen Geschichte Lehren fiir die Zu-
kunftziehen kann, ist allgemein eher fraglich. Aber
die Erfahrungen der Friedens- und Versdhnungsar-
beit weiterzuentwickeln, um aus Europa eine ler-
nende Region zumachen, dieser Auftrag bestehtaus
doppeltem Grund: aufgrund der Geschichte und der
Verpilichtung gegentiber Gottes Regieren. Wo diese
Perspektive fehlt, verlieren die Kirchen ihre Mitte —
und dies ist dann noch einmal etwas anderes als die
verlorene Mitte der Kirchgénger, wie die neue Mit-
gliedschaftsstudie der EKD beklagend evaluiert.

IV. Stichwort ,,Reformation*

Zum Schluss jetzt ein konzentrierter Blick auf die
Reformation im Gedenkjahr 2014:

Die Reformationsdekade hat Anteil an
der europdischen, speziell an der deutschen
Erinnerungskultur und steht in Gefahr,
einerseits musealisiert und andererseits
nationalisiert zu werden.

Eine Gefahr, die auch nicht durch die kirchen-
amtlichen Beschwérungen, es gehe nicht um einen
Ruickblick, gebanntist. Die protestantischen Kirchen
haben Anteil an der europdischen Geschichte, doch
sie haben sich muttersprachlich-vaterldandisch ent-
wickelt. Die Reformation endete national und blieb

damit unvollendet. Aber evangelische Kirchen und
Christ(inn)en sammelten auch in den letzten 100
Jahren européische Versohnungserfahrungen, poli-
tisch wie gesellschaftlich. Hier gibt es einen breiten
Erfahrungsschatz, der in europédische Prozesse ein-
zubringen ist.'° Es gibt zudem ein kirchliches Netz-
werk Uiber nationale Grenzen hinweg, das in seiner
institutionellen Verfasstheit sonst kein zivilgesell-
schaftlicher Player vorhélt. Und es gibt ein ekklesio-
logisches Modell, das sich evangelische Kirchen Eu-
ropasals Modellihres Miteinanders erarbeitethaben
und das auch ein Modell fiir eine sdkulare europai-
sche Okumene sein konnte: das Modell der ,,Einheit
in versdohnter Verschiedenheit“!. Auf diese Weise
lieBe sich auch ein européischer Bildungsraum al-
ternativ erschliefen.”? Was dies in der Konsequenz
dann fir das Hauflein an Protestant(inn)en, mit ih-
ren 10 % in Europa, bedeutet, ist offen. Aber auch am
Anfang der reformatorischen Umbriiche und am
Anfang der europdischen Transformationsprozes-
se war noch nicht zu berechnen, was dabei heraus-
kommt. Vielleicht stimmt am Ende die etwas provo-
kante These: Die Zukunft des Protestantismus wird
europdisch sein.

Obwirin Deutschland im Jubeljahr 2017 unter uns
bleiben oder ob es einrelevantes européisches Ereig-
niswird, dasnebenvielem anderenauch etwaneben
100 Jahren Russischer Revolution bestehen kann,
das wird sich zeigen. In jedem Fall kann man jetzt
schondaran arbeiten, und die Evangelische Erwach-
senenbildung arbeitet bereits daran.



Politische Gesprachskultur im Fokus

Politik als Regelung von grundlegenden Fragen
und Problemen des gesamtgesellschaftlichen Zu-
sammenlebens gilt iblicherweise als etwas, was zur
offentlichen und nicht zur privaten Sphéire gehort.
Gleichwohl bestehen vielfdltige Verbindungen zwi-
schen Privatem und Offentlichem. Politik beeinflusst
den Privatbereich und das Private beeinflusst die Po-
litik, z. B. durch Gesprédche im Privaten, die, so die
Grundthese des Beitrages, politisch nicht folgenlos
sind. Es wird hier davon ausgegangen, dass die po-
litische Kultur eines Landes durch die unzédhligen
Alltagsgesprache uber Politik entscheidend mit be-
einflusst wird. Diese Gesprdache entscheiden mit
uber das jeweilige Wahlverhalten und politische
Engagement beziehungsweise tber die Haltung
von Politiker(inne)n gegentiber den Biirger(inne)n.
Schwierig und eine Herausforderung fur die poli-
tische Erwachsenenbildung ist, dass das Niveau in
diesen Alltagsgesprachen oftmals weitaus niedriger
ist, als es das Niveau der Diskutanten erwarten ldsst.
Ein Absinken des politischen Diskurses auf Stamm-
tischniveau stellt ein Problem fiir die Qualitit von
Politik und Demokratie und letztlich den Zusam-
menhalt unserer Gesellschaft dar. Der Beitrag for-
dert daher eine kreative politische Erwachsenen-
bildung, die sich dafiir einsetzt, dass im Privaten
politische Fragen thematisiert und herabwiirdigen-
de Gespréche tiber Politiker oder pauschale Parolen
starker hinterfragt und kritisiert werden.

I. Politisierte Privatsphdren und privatisierte
Gesinnung

Das, was wir ,privat” nennen, kann ganz unter-
schiedlich definiert werden. Spontan kann man sa-
gen, bestimmte Informationen tiiber eine Person
sind privat, beispielsweise welche Freunde oder wel-
che Interessen man hat. Privat ist, wie man sich klei-
det, welchen Beruf man wéhlt und welche religio-
sen Uberzeugungen man hat. Und nicht zuletzt ist
die eigene Wohnung privat. Privatheit meint in die-
sem Sinne das Ausbleiben von 6ffentlicher Kontrolle
und damit moglicher 6ffentlicher Sanktionen. Dies
entspricht auch dem Verstdndnis liberaler Theori-
en, in denen Privatheit als Raum der Freiheit defi-
niertwird.

Ein derartiges Verstdndnis steht im Widerspruch
zu vor allem feministischen Debatten, in denen
Privatheit als weiblicher Raum diskutiert wird, als
Raum von Heim und Herd (griech.: oikos, der Haus-
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halt) beziehungsweise als
eine den Frauen zugewiese-
ne Sphére. Man kann in die-
sem Sinne von Privatheit als
Raum der Freiheit, aber auch
als Raum rechtlich unge-

regelter Hierarchie spre-
chen.!
Offentlichkeit ist dage-

gen der Ort, an dem Men-

schen zusammenkommen,

um miteinander zu sprechen, zu handeln, wo Din-
ge unternommen werden, die gesellschaftliche
Gruppen betreffen, und wo konkrete politische
Prozesse stattfinden. Voraussetzung, um ein sol-
ches offentliches Leben zu gewd&hrleisten, sind
der freie Zugang zu allen Informationsquellen
und das Bestehen von Versammlungs-, Meinungs-
und Religionsireiheit, letztlich die Existenz eines
demokratischen Staates. In einem solchen Raum
kann sich eine 6ffentliche Meinung durch Dialog
und Austausch entwickeln. Offentlichkeit im wei-
ten Sinn beinhaltet alle Bereiche der Gesellschaft
auBerhalb des Privaten, also auch das wirtschaftli-
che Handeln. Im engeren Sinne bedeutet Offentlich-
keit das politische Handeln, welches unter freien
Biirgern stattfindet (griech.: polis). Dariiber hinaus
kann unter Offentlichkeit auch nur die nicht staatli-
che Offentlichkeit im Sinne der Zivilgesellschaft ver-
standen werden.

Die Mitwirkung im 6ffentlichen Raum, insbeson-
dere der Politik und Zivilgesellschaft, ist in Demo-
kratien zwar formal jedem erlaubt, die tatsdchli-
chen Beteiligungschancen sind allerdings ungleich
verteilt. Sie hdngen, um mit Bourdieu zu sprechen,
insbesondere vom ,,sozialen und kulturellen Kapi-
tal® ab, tiber das eine Person verfiigt. Vor allem Fe-
ministinnen weisen auf jene Ausschlussmechanis-
men hin, die Frauen in der Offentlichkeit bis heute
benachteiligen, was eben mitder Zuweisung des pri-
vaten Raums fir Frauen und des 6ffentlichen Raums
fir Ménner erklart wird.? In diesem Sinne ist auch
die Forderung der Frauenbewegung zu verstehen,
dass politische Regeln im privaten Lebensbereich
die Freiheitsgrade fiir Frauen vergrof3ern statt ver-
ringern sollen, was lange Zeit beim Thema Schwan-
gerschaftsabbruch diskutiert wurde® und heute bei
dem sogenannten Erziehungsgeld (,Herdpramie®)
fur heftige Kontroversen sorgt.

Dr. phil. Christian Boeser-Schnebel

Akademischer Oberrat
Lehrstuhl fur Pddagogik
mit Schwerpunkt Erwach-
senen- und Weiterbildung
an der Universitat Augs-
burg

Tel.: 0821 598-5562
E-Mail: christian.boeser@
phil.uni-augsburg.de

! Schnebel, K. (2014):
Gerechtigkeit oder
Selbstbestimmung.
Wiesbaden.

2 Vgl. Boeser, C. (2012):
Ermutigung von Frau-
en fir die Politik als
Aufgabe politischer
Bildung? In: Boeser, C.|
Fahrenwald, C./Bauer,
Q. (Hrsg.): Von der Visi-
on zur Profession - Die
Genderperspektive in
der Pddagogik. Opla-
den,S.63-75.

3 Hierbeiwurde hin-
terfragt, ob eine Libe-
ralisierung des § 218 im
Privaten den Druck auf
Frauen, abzutreiben,
nichtvergréern wir-
de. Die feministische
Bewegung ging in die-
ser Zeit jedoch mehr-
heitlich davon aus,
dass Frauen im Priva-
ten diese Entscheidung
tatsachlich selbst tref-
fen, was sicherlich viel-
fachnichtder Fall sein
durfte.



4 Gerade von Konser-
vativen wird es sehr
kritisch gesehen,

dass der Staat eine be-
stimmte (partner-
schaftliche) Arbeits-
teilung im Privaten
subventioniert und da-

mitnormativ nahelegt.

> www.schulz-von-
thun.de/index.php?
article_id=72

Staatlicher Ubergriff oder Schutz?

Heute ist in Forschung und Praxis weitgehend un-
strittig, dass gesellschaftliche Normen und Politik
in die Privatsphére hineinwirken, und zwar nicht
nur indirekt, mittels politischer Rahmenbedingun-
gen fir privates Leben, sondern auch durch sehr di-
rekte Normierungen und Eingriffe. Beispielsweise
schreibt die Politik den Empfangern von Sozialleis-
tungen recht genau vor, wie und mit wem sie woh-
nen diirfen, wenn sie nicht ihren Anspruch auf Un-
terstiitzung verlieren wollen. Oder sie nimmt auf
die Arbeitsteilung innerhalb von Familien Einfluss,
indem sie diejenigen mit zwei zusitzlichen Mona-
ten Elterngeld belohnt, die sich die Betreuung von
Kleinkindern zumindest zeitweise aufteilen, be-
ziehungsweise alle anderen mit zwei Monaten we-
niger bestraft.* Solche direkte Einflussnahme der
Politik auf das private Leben ist in Demokratien le-
gitimationsbedirftig und muss gut begriindet wer-
den, da sie moglicherweise Freiheiten einschrankt.
In der Tendenz greift die Politik umso mehr ein, je
starker die Fahigkeit im Privaten abnimmt, Konflik-
te auf der Basis gemeinsamer Wertvorstellungen zu
l6sen. Dies gilterstrecht, sobald grundlegende Men-
schenrechte nicht mehr im Privaten zu gewéhrleis-
tetsind. Demokratien befinden sich hierin einemun-
auflosbaren Wertedilemma zwischen dem Schutz
der Privatsphére und dem Schutz des Individuums,
eine Problematik, die sich beispielsweise bei Jugend-
amtern stellt, wenn es darum geht, wann man zum
Wohle des Kindes in Familien intervenieren soll.

In Anlehnung an ein Instrument, das Werte- und
Entwicklungsquadrat, des Kommunikationspsycho-
logen Friedemann Schulz von Thun, ldsst sich dieses
Dilemma gut beschreiben:

»Jeder Wert (jede Tugend, jedes Leitprinzip, jede
menschliche Qualitédt) kann nur dann seine vol-
lekonstruktive Wirkung entfalten, wenn er sich
in ausgehaltener Spannung zu einem positiven
Gegenwert, einer ,Schwesterntugend’ befindet.
Ohne diese Balance verkommt ein Wert zu sei-
ner entwerteten Ubertreibung.“>

In diesem Sinne etwa ist Sparsamkeit nur so lange
eine Tugend, wie sie kombiniert ist mit der Schwes-
terntugend GroBzigigkeit. Sparsamkeit alleine
wiirde zum Geiz entarten und Grofzuigigkeit zur
Verschwendungssucht. So ldsst sich das Spannungs-

feld zwischen dem Schutz der Privatsphére und dem
Schutz desIndividuums durch folgendes Werte-und
Entwicklungsquadrat veranschaulichen.

Selbstbestimmung Schutz der
im Privaten Menschenrechte
durch Offentlichkeit
Unterdrickung und ..
Gewaltim Privaten Uberwachungsstaat

Wird die Selbstbestimmung im Privaten absolut
gesetzt, drohen dort Unterdriickung und Gewalt.
Setzt dagegen der Staat den Schutz des Individuums
vor Ubergriffen im Privaten absolut, entwickelt er
sich zum Uberwachungsstaat.

Private Meinung oder politisches Barometer?

Wasden fiir eine Demokratie selbstverstdndlichen
(aberauch in Diktaturen durchausbestehenden) po-
litischen Einfluss sogenannter, Stimmungen®im Pri-
vaten anbelangt, so gelten Politiker(innen), die dar-
auf nicht reagieren, als abgehoben und verlieren
schnelldie Gunstihrer Wahler(innen). Gerade Volks-
parteien sind deshalb darauf angewiesen, ihre Poli-
tik auch an den mitunter rasch wechselnden Stim-
mungen in der Bevodlkerung, vermittelt tiber die
einschldgigen Interessensgruppen oder Meinungs-
umfragen, zu orientieren. Dies ist dann oftmals die
Ursache fir Positionswechsel von Politiker(inne)n,
was wiederum Medienvertreter meist kritisch kom-
mentieren.

Eine daran ankniipfende These, die fiir viele neu
und ungewohnlich ist, lautet: Die Privatsphére — ge-
nauer: die politischen Alltagsgesprache - beeinflus-
sen maBgeblich die Qualitét politischer Entschei-
dungen. Worum geht es hier? - Seit einigen Jahren
wird nicht mehr nur von der ,,Politik- oder Politi-
kerverdrossenheit® der Biirger(innen) gesprochen,
sondern auch von der ,Biirgerverdrossenheit der
Politiker(innen)“t. Was damit gemeintist, wird etwa
deutlich, wenn man das Buch des Spiegel-Journalis-



ten Nikolaus Blome liest.” In ,Der kleine Wéhlerhas-
ser — Was Politiker wirklich tiber die Biirger denken®
beschreibt Blome, was Politiker nur in Hintergrund-
gesprachenzusagenwagen.Blome, derals Leiter des
Hauptstadt-Korrespondentenbiiros einer Boulevard-
zeitung etliche derartiger Hintergrundgespriache
fiihrte, verdichtetdiese zu einem Bild, welches Politi-
ker derzeit vom Biirger haben. Alleine eine Auswahl
an Kapiteliiberschriften aus , Der kleine Wéahlerhas-
ser“ machtdeutlich, dass es kein besonders positives
Bildist:,,Der Wahlerista Sau®, ,Vox populi, vox Rind-
vieh®, ,Die Leute interessieren sich doch garnichtfir
Politik®, ,Ein Drittel Irre ist immer dabei®, ,Das kann
man nicht laut sagen” oder , Das verstehen die Leu-
te eh nicht*.

Dieses Negativbild des Biirgers hat sein Pendant
im Negativbild des Politikers, dasbeisehrvielen Bir-
gern verbreitet ist.® Politiker sind die Berufsgruppe,
der am wenigsten vertraut wird - und zwar mit wei-
terhin sinkender Tendenz.

Der Vertrauensindex der Gesellschaft fur
Konsumforschung von 2011 ermittelte z.B.,
dass gerade einmal 9 % der Deutschen
ihren Politikern vertrauen. Zum Vergleich:
Werbefachleuten vertrauen 33 %.°

Nicht untypisch fiir dieses Negativbild ist das Zi-
tat aus einem Burgerinterview mit einem 24-jah-
rigen Fachlageristen, welches im Rahmen eines
Forschungsseminars an der Universitdt Augsburg
gefihrtwurde:

»~Was denken Sie, wenn Sie das Wort Politiker
horen?

Korrupte Schweine. Jedervondenen ziehteinem
nur das Geld aus der Tasche, Hauptsache sie ver-
dienenviel Geld.Siekénnen gutreden, aber was
sie sagen sind alles Liigen. Sie geben gerne Geld
aus. Stecken gerne Geld ein, geben davon aber
nichts wieder ab.“!°

Die Politikverdrossenheit der Birger(innen) und
die Burgerverdrossenheit der Politiker(innen) sind -
und das ist hier zentral - zwei Seiten derselben Me-
daille. Werner J. Patzelt, Politikprofessor in Dresden,
erklart dies als Konsequenz eines oberflachlichen
und verdchtlichen Diskurses tiber Politik. Er fragt:
~Wie viel Politikverachtung vertragt die politische
Klasse, bevor sie sich auf Selbstsucht und Zynismus
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zurlickzieht?“" Eine Antwort hierauf gibt der FDP-
Politiker Wolfgang Kubicki, der schon ldngst eine
Verdnderung des politischen Diskurses feststellt
und bemerkt: ,Es gibt keinen Tiefgang, kaum wirk-
lich groBe Diskussionen um die wirklich wichtigen
Dinge. (...) Ichlerne, nicht mehrlautzu denken. Aber
das nervt mich, weil ich das weder als Anwalt noch
als Mensch gewohnt bin. Immer soll man nur in klei-
nen geheimen Zirkeln denken und reden. Das Pro-
blemvonkleinen Zirkelnistdoch: Mandenktdadrin
auch begrenzt.“? Den Politikern fehlen demnach
Moglichkeiten eines vertiefenden politischen Aus-
tausches. Diesbeschranktzwangsldufig die Erkennt-
nismoglichkeiten von Politikern, die doch eigentlich
eine Problematik umfassend von verschiedenen Sei-
ten beleuchten sollten, aber es aufgrund ihrer nicht
unbegriindeten Angstlichkeit nicht wagen.

Der Riickzug, von dem Patzelt spricht, ist also be-
reits im Gange. Politikwissenschaftler und Politiker
sind sich hier auch durchaus einig. Die einen spre-
chen vom ,autistischen Subsystem Berliner Repu-
blik“®%, die anderen von , Parallelwelten“*. Erschwe-
rend kommt hinzu: Die Kommunikationsstérung
zwischen Biurgern und Politikern verstarkt genau
das, was Biirger an Politikern kritisieren, konkret,
dass Politiker viel zu weit weg sind vom Birger. Es
handelt sich hier um einen Teufelskreis:

Je mehr Politiker sich abschotten, umso
groRer empfinden die Birger die Distanz zu
Politikern, umso verachtlicher sprechen sie
Uber Politiker und umso mehr ziehen sich
Politiker weiter zurtck.

Der schon verstorbene Kommunikationsforscher
Paul Watzlawick bezeichnet diese Problematik als
LInterpunktion von Ereignisfolgen“®. Damit ist ge-
meint, dass beide Akteure - in dem Fall sowohl die
Biirgeralsauchdie Politiker- ihr Verhalten als Reak-
tionaufdasVerhalten desjeweilsanderenverstehen.

Und auch in ande-
rer Hinsicht haben
wiresmiteiner Wech-
selwirkung zwischen
Waéhlern und Ge-
wahlten zu tun. Pat-
zelt gibt zu bedenken,
dass demokratische
Politik dadurch ge-
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pragt wird, ,was man als Politiker den Biirgern zumu-
tenzukonnen glaubt(...) Und somit erweistsich das Aus-
maB politischen Durchblicks im Volk als Schliisselfak-
tor politischer Gestaltungsmoglichkeiten. Die Art
und Weise, wie Politik im Privaten thematisiert wird,
hatdemnach nicht nurinhaltliche Auswirkungen, son-
dern hatauch Einfluss auf die Qualitdt von Politik. Letzt-
lich muss es deshalb darum gehen, im Privaten den Mut
aufzubringen, sich seines Verstandes auch bei politi-
schen Themen zu bedienen. Leider ist dies alles andere
alsselbstverstandlich.”

Il. Wie man auf Stammtischparolen des
Schwagers reagieren kann

Der Erwachsenenbildner Prof. Klaus-Peter Hu-
fer beschreibt Stammtischparolen in seinem Argu-
mentationstraining gegen Stammtischparolen mit
folgenden Merkmalen: ,platte Spriiche, aggressi-
ve Rechthaberei, kategorisches Entweder-oder, de-
zidierte Selbstgerechtigkeit“®. In einem darauf auf-
bauenden Forschungsseminar an der Universitét
Augsburg wurde in Burgerinterviews nach Stamm-
tischparolen zum Thema Politik gesucht. Dabei
konnten drei Varianten unterschieden werden:

1. Stammtischparolen im Sinne von verallgemei-
nernden pauschalen Aussagen: ,,Die Politiker sind
nur anihrer eigenen Machtinteressiert.”

2. Stammtischparolen im Sinne von sich eigentlich
widersprechenden Idealvorstellungen: ,Wir brau-
chen mehr Einzelfallgerechtigkeit, aber auch we-
niger Burokratie.”

3.Stammtischparolen aufgrund von Unkenntnis:
,DieFaulheitder Politiker sieht man am leeren Ple-
num im Bundestag.”

Mit dem Begriff ,Stammtischparolen® soll da-
bei nicht der Stammtisch diskreditiert werden, der
durchausauch ein Ortniveauvollen Streits sein kann.
Man kénnte ebenso kritisch von Mensaparolen, Fa-
cebookparolen oder Esstischparolen schreiben, da
auch dort das Niveau bei Gesprdchen uber Politik
und Politiker oftmals von Plattheit und Denkfaul-
heit gepragtist.

Um auf Stammtischparolen angemessen reagie-
ren zu koénnen, ist es zundchst notig, diese als sol-
che zu identifizieren. Die Fdhigkeit zur Identifikati-
on von Stammtischparolen hdangt zum einen ab von
der eigenen politischen Urteilsfahigkeit, von der ei-
genen Fahigkeit zu einer differenzierten Auseinan-
dersetzung mit politischen Fragen. Zum anderen
ist es auch eine Frage der Sensibilisierung fir plat-
te, oberfldchliche und selbstgerechte AuBerungen,
mithin also auch eine Ubungssache. Wenn Stamm-
tischparolen erkannt worden sind, kénnen diese
kritisch betrachtet werden. Die Problematisierung
von Stammtischparolen muss dabeinicht zwingend
konfrontativ erfolgen: So wurde in den erwdhnten
Biirgerinterviews deutlich, dass oftmals einfaches
Nachfragen gentigt, damit diejenigen, die Stamm-
tischparolen geduBert haben, diese selbst anfangen
zu hinterfragen. Ein einfaches Mittel zur Problemati-
sierungvon Stammtischparolen kénnen sogenannte
Prazisierungsfragen sein, die eine pauschale Aussa-
ge nicht infrage stellen, sondern eine préazisere Be-
grindung/Erklarung einfordern.”

Einige Beispiele fiir Prazisierungsfragen:

e ,Das ist eine Unverschdamtheit von den Politi-
kern.“ - ,Was genau findest Du unverschdmt?“

* ,HierhatdiePolitik versagt.“—,Wie hétten sich
die Politiker Deiner Ansicht nach verhalten sol-
len?*

e ,Das ist ungerecht.” - ,Was wére Deiner An-
sichtnach hier gerecht?*“

Gut geeignet zur Eintibung derartiger Fragetech-
niken sind Rollenspiele, wobei jedoch zu beachten
ist, dass die reine Vermittlung einer Technik nicht
ausreicht. Voraussetzungistvielmehr eine angemes-
sene Haltung, die sich als ,Respekt vor Andersden-
kenden® beschreiben oder mithilfe der ersten zwei
Prédmissen des ,Beutelsbacher Konsens®, also dem
,Uberwiltigungsverbot“und dem ,Kontroversitéts-
gebot®, begriinden lasst.

Neben der Problematisierung von Stammtisch-
parolen kann auch eine eher konfrontative Strate-
gie sinnvoll sein, bei der explizit gegen die Parole
argumentiert wird. Ein entsprechender Ansatz ist
es, mit den Dilemmata zu argumentieren, in denen
sich Politiker befinden.* Ein geeignetes Instrument
hierfuristdasobenschon erwdhnte Werte-und Ent-
wicklungsquadrat. Auf ein politisches Beispiel an-



gewendet: Haufig werden die Forderung nach mehr
Einzelfallgerechtigkeit und zugleich der Wunsch
nach weniger Biirokratie oder nach unbiirokra-
tischer Hilfe geduBert. Das damit ertffnete Span-
nungsfeld ist vielen nicht bewusst, doch angesichts
von Hartz IV lésst sich das fir Politiker bestehende
Dilemma gut veranschaulichen: Ohne biirokrati-
sche Priifung des Einzelfalls 1dsst sich kaum feststel-
len, wer wirklich bediirftig ist. Demnach gibt es auf
dem ersten Blick nur zwei (jeweils problematische)
Alternativen: Die ersteist,dassman entwederim Ein-
zelfall ungerecht ist, d.h. jemand erhdlt ungerecht-
fertigterweise etwas oder ungerechtfertigterweise
nichts, oder es gibt, zweite Alternative, eine aufwen-
dige biirokratische Einzelfallpriifung, die nicht nur
Geld kostet, sondern auch fir den Betroffenen eine
Zumutung darstellt. Politik muss sich zwischen die-
sen beiden Alternativen nicht grundsatzlich ent-
scheiden, sondern kann zwischen den beiden kon-
kurrierenden Wertvorstellungen von Fall zu Fall
abwégen und gegebenenfalls Gesetze nachjustie-
ren, wenndie Balance nicht mehr stimmt. Bei einsei-
tiger Orientierung an einem Wert jedenfalls droht
dessen Entartung (in der folgenden Abbildung die
unteren Felder).

Einzelfall- Unbiirokratische
gerechtigkeit Verwaltung
Biirokratischer ,Der Ehrliche ist der
Schniffelstaat Dumme*®

An diesem Beispiel ist gut das Potenzial der Refle-
xion von politischen Dilemmata zu erkennen, denn
so wird deutlich, dass schnelle, einfache und dau-
erhaft funktionierende Losungen in der Politik oft-
mals nicht méglich sind. Diese Erkenntnis férdert
nicht nur die politische Urteilsfahigkeit, sondern
tradgt auch zur Immunisierung gegen Stammtischpa-
rolenbei.

Ein ,Argumentationstraining gegen Politikver-
drossenheit®, welches seit 2012 im Netzwerk Politi-
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sche Bildung Bayern? entwickelt wird, arbeitet mit
diesen und anderen Ansitzen erfolgreich mit Ju-
gendlichen und Erwachsenen.? Es zeigt sich, wie
schon beim erwdhnten Argumentationstraining
gegen Stammtischparolen, dass derartige Angebo-
te gut in der auBBerschulischen politischen Jugend-
und Erwachsenenbildung angenommen werden.
Zentral ist in den entwickelten Trainingseinheiten,
die oben dargestellten Beziehungen zwischen Priva-
tem und Offentlichem zu thematisieren und zu re-
flektieren. Das Training betont, dass esin einem frei-
en Staat unabdingbar ist, dass das Politische privat
seinkann, dassalsojederselbstentscheiden kann, ob
und wie er sich tiber Politik du3ert. Der Charme des
Trainingsliegtinsbesondere darin, dass mithilfe von
relativ einfachen Modellen, wie beispielsweise dem
hier dargestellten Werte-und Entwicklungsquadrat,
eine groB3e Nachdenklichkeit bei den Teilnehmern
entsteht und sehr kontroverse Diskussionen auf ho-
hem Niveau moglich werden.

lll. Fazit

Ein freier Staat kann auf Dauer nicht funktionie-
ren, wenndie Burger das Politische ausschlieBlich als
privatbegreifenund nichtden Muthaben, ihren Ver-
stand auch dann im Privaten zu gebrauchen, wenn
es um politische Themen geht. Um es auf den Punkt
zu bringen: In einer Demokratie muss es sowohl das
Recht auf Passivitdt, politisches Desinteresse, auf
bornierten Egoismus als auch auf politische Dumm-
heitgeben. Aber eben auch das Recht, Passivitét, po-
litisches Desinteresse, bornierten Egoismus und po-
litische Dummbheit zu kritisieren. Und hierzu gibt es
nicht nur das Recht, sondern sogar die Notwendig-
keit. Fur die politische Erwachsenenbildung bietet
sich hier eine gute Moglichkeit, sich als Anwalt der
Demokratie zu positionieren und interessierte Biir-
ger zu niveauvollen Diskussionen auch in ihrem pri-
vaten Umfeld zu befdhigen. Méglich sind einmalige
Abendveranstaltungen, diedazueinladen, nichtnur
uber Politiker zu schimpfen, sondern die Komplexi-
tat von Politik besser wahrzunehmen. Gut geeignet
sind aber auchldngere Workshops (1/2-2Tage), inde-
nennichtnurdie politische Urteilsfdhigkeit, sondern
gerade auch die politische Handlungsfahigkeit wei-
terentwickelt werden kdonnen.

2 Das Netzwerk istan-
gesiedeltam Lehrstuhl
fur Padagogik mit
Schwerpunkt Erwach-
senen-und Weiterbil-
dung an der Universi-
tat Augsburg. Weitere
Informationen unter
www.politische-bil-
dung-bayern.net

2 Durchgefiihrt wur-
den bislang ca.15
Workshops an Schulen
und in der auBerschu-
lischen politischen Bil-
dung. Dartiber hinaus
gab es einen Exper-
tenworkshop im Bay-
erischen Kultusmi-
nisterium und eine
zweitdgige Multiplika-
torenausbildung mit
Kollegen aus Deutsch-
land und Osterreich.
Bisherige Kooperati-
onspartner waren u.a.
die Bayerische Lan-
deszentrale fiir po-
litische Bildungsar-
beit, das Centrum fur
angewandte Politik-
forschung (CAP), das
Geschwister-Scholl-
Institutan der LMU,
der Bezirksjugendring
Schwaben, die Katho-
lische Landjugend-
bewegung Bayern,

die Volkshochschule
Aichach-Friedberg und
die Lokale Agenda 21
der Stadt Augsburg.
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Die Einsicht, dass fur De-
mokratisierungsprozesse
und gesamtgesellschaftli-
che Entwicklungen zivilge-
sellschaftliche Akteurinnen
und Akteure groBe Bedeu-
tung haben, zahlt zum klassischen Kanon sozialwis-
senschaftlicher Forschung. Aufgrundihrer Riickbin-
dung in lebensweltliche Zusammenhénge verfiigen
zivilgesellschaftliche Assoziationen tiber das Reso-
nanzvermogen, spezifisch auf gesellschaftliche He-
rausforderungen reagieren zu konnen. Eine Vielfalt
zivilgesellschaftlicher Assoziationen (Selbsthilfebe-
wegung, Friedensbewegung, Biirgerrechtsbewe-
gung, Frauenbewegung oder Solidaritdtsbewegung)
greift gesellschaftsrelevante Themen auf und enga-
giertsichfiirgesamtgesellschaftliche Belange. Diese
Umweltreagibilitdt der Assoziationen ist konstitutiv
fur zivilgesellschaftliche Entwicklung und den Auf-
bau von Demokratiekompetenz. Dabei erméglicht
gerade ihre auf Widerstdndigkeit griitndende Um-
weltreagiblitét es tiberhaupt, Dysfunktionalismen
zu identifizieren und iber Demonstrationen, zivi-
len Ungehorsam und Proteste thematisieren zu las-
sen.! Die Auseinandersetzungen zwischen zivilge-
sellschaftlichen Assoziationen und ihren jeweiligen
Opponent(inn)en verlaufen ber Aushandlungspro-
zesse, die als ,Lernen in der Zivilgesellschaft“? auf-
gegriffen werden kénnen. Dieses Lernen, das auch
als ,Lebenselixier der Demokratie“® Widerhall fin-
det, befordert die gesamtgesellschaftliche Ressour-
ce Solidaritat.*

Bei der Rekonstruktion von zivilgesellschaftli-
chen Lern- und Bildungsprozessen in erwachse-
nenpddagogischer Sicht entsteht indessen der Ein-
druck, dass die hier betonte Widerstdndigkeit beim
Erwerb von Demokratiekompetenz nicht hinrei-
chend Berticksichtigung findet. Vor allem ein ver-
engter Lernbegriff und eine affirmative Demokra-
tieauffassung verhindern, dass die Bedeutung von
widerstdndigem Verhalten fiir Demokratiekom-
petenzentwicklung hinreichend berucksichtigt
wird.?

II. Zivilgesellschaftliche Entwicklung durch
Widerstandigkeit

Jirgen Habermas leitet aus seiner Handlungs-
theorie® zwei Typen sozialer Ordnung ab, die er mit
»System” und , Lebenswelt” bezeichnet.” Mit dieser
Differenzierung entwirft er zwei Perspektiven auf
Gesellschaft, deren Grenzlinie ,zwischen den Sub-
systemen der Wirtschaft und der biirokratischen
Staatsverwaltung einerseits, der (von Familie, Nach-
barschaft, freien Assoziationen getragenen) privaten
Lebenssphiren sowie der Offentlichkeit der Privat-
leute und der Staatsbiirger andererseits“® verlauft.
Zivilgesellschaftliche Assoziationen in ihrer lebens-
weltlichen Riickgebundenheit spricht Habermas in-
sofern an, als sie die eine gesellschaftliche ,Signal-
funktion“ und die ,,wirksame Problematisierung“!’
gesellschaftsrelevanter Fragestellungen zu erfiillen
haben. Im Anschluss an seine Unterscheidung von
System und Lebenswelt erhalten dann zwei Prozesse
besondere Aufmerksamkeit: diezunehmende , Kolo-
nialisierung der Lebenswelt“" durch die Systemwelt
und die Entkopplung von Lebens- und Systemwelt.
Mit der Kolonialisierung der Lebenswelt erfasst Ha-
bermas die zunehmende Rationalisierung, Kontrol-
le und Mediatisierung der alltdglichen Lebens- und
Sinnzusammenhédnge. In modernen Gesellschaften
sind diese Systeminteressen mitder subjektivbedeut-
samen Lebenswelt nicht mehr identisch, und genau
an diesen Nahtstellen kann sich laut Habermas der
Protest zivilgesellschaftlicher Assoziationen entfal-
ten. Allerdings trifftes beiihm aufnichtallzu groBes
Interesse, dass solche Entfaltungsprozesse im hohen
MaBe mit Machtfragen und Auseinandersetzungen
verbunden sind."” Bereits die Entwicklung des Sozi-
alstaats bringt er weniger mit Protestaktionen, De-
monstrationen, Widersetzungen, gewerkschaftli-
cher oder kirchlicher Gegenmacht in Verbindung.
Vielmehrsiehter gesellschaftsstrukturellen Wandel



durch die ,innere Widerspruchslogik der Marktge-
sellschaft, welche die in den liberalen Freiheitsrech-
tenversprochenen Emanzipationswiinsche nichtzu
erfiillenvermag“?, begriindet. In diesem Sinne setzt
Habermas auf die Kraft ,kontrafaktischer Diskur-
se“und ,idealer Sprechsituationen®, die fiir seine auf
Konsens abzielende kommunikative Handlungsthe-
orie grundlegend sind.

Nicht hinreichend bedacht ist das
Risiko, dass nur Ansprtiche berticksichtigt
werden, die sich von vornherein bereits
innerhalb eines bestehenden Geltungs-
rahmens befinden. — Was aber ist mit
Artikulationsversuchen, die dem geltenden
Paradigma nicht entsprechen und sich im
Widerstreit zundchst dartiber verstandigen,
inwieweit der bestehende Geltungsrahmen
anerkannt wird beziehungsweise welche
Positionen, Normen oder Werte iberhaupt
verhandelbar sind?'

Damit zivilgesellschaftliche Assoziationen in
ihrem demokratierelevanten Charakter wahrge-
nommen werden kénnen, bedarf es einer Fokuser-
weiterung auf ihre gesellschaftskonstituierende
Widerstdndigkeit, mit der sie Selbstverstdndlich-
keitsstrukturen aufbrechen. In genealogischer
Perspektive durchlaufen die Assoziationen einen
mehroder minder fortschreitenden Entwicklungs-
prozess, wobei sie aus einem lebensweltlichen
Grund bis in die Sphére zivilgesellschaftlicher
Verflechtungsstrukturen aufsteigen (und wieder
absteigen) konnen.”® Diese emanzipatorischen Be-
wegungen lassen ein Muster erkennen: Ihre Aus-
gangspunkte sind immer Missachtungserfahrun-
gen, Erfahrungen, die nicht zur Vereinzelung
fiihren, sondern die betroffenen Assoziationen
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produktiv werden lassen, einen sozialen ,,Kampf
um Anerkennung*” fiir die eigene Selbstentfaltung
aufzunehmen." So erwédchst aus dem Entwurf und
der Stabilisierung einer exklusiven Eigenheits-
sphére der Assoziationen schlieBlich ein Vermo-
gen, gesamtgesellschaftliche Offnungsprozesse,
eine expansive WelterschlieBung zu initiieren.
Dieser Offnungsprozess erweist sich dann als not-
wendig, wenn von den politischen Initiativen eine
partizipative und gestalterische Rolle im Rahmen
von zivilgesellschaftlicher Entwicklung iibernom-
men werden will.

lll. Alltagsgebundenes Lernen

Lernprozesse im Paradigma der ,Transformati-
onsgesellschaft“” fokussieren auch unbekannte
Moglichkeitstdume und widersetzen sich somit ei-
ner latenten Steuerung oder ,, Kontingenzinvisibili-
sierung“®®. ,LerneninderZivilgesellschaft“ist Motor
und zugleich Bestandteil von Transformationen, die
in ihrer Gesamtentwicklung aus Sicht der beteilig-
ten Akteursgruppen nicht mehr antizipierbar sind,
sondern zum Ausgangspunkt eines kontingenten
Prozesses avancieren, der seine Ziele erst im Verlauf
klart. Vor diesem Hintergrund kommt der Erwach-
senenbildung eine elementare Rolle in der politi-
schen Bildung zu, denn sie ist in der Lage, solche ge-
sellschaftsstrukturellen Prozesse zu aktivieren und
reflexiv zu begleiten.

Das Erlernen von Demokratiekompetenz kann als
ein wesentliches Ziel und Ergebnis von Widerstan-
digkeit betrachtet werden, doch bleibt es nicht auf
yfunktional-didaktisierte® Kontexte beschrédnkt,
sondern muss als soziale Praktik zivilgesellschaftli-
cher Assoziationen wahrgenommen werden, als ein
salltagsgebundenes Lernen“”. Alltagsgebundenes
Lernen beschreibt dennoch keine ,formlose Orga-
nisation“ von Lernprozessen, sondern kann intenti-
onal und geplant erfolgen, allerdings unterliegt die
Eigenlogikalltagsgebundenen Lernenseiner fluiden
Struktur, wodurch eine Verstetigung in lebenswelt-
lichen Praktiken moglich wird, ohne dabei formaler
Organisation angehoren zu missen. Die Fokussie-
rung alltagsgebundenen Lernens zielt auf ein pa-
radigmatisch erweitertes Verstdndnis von lebens-
begleitendem Lernen und wendet sich gegen naive
Vereinseitigungen des Lernbegriffs, die verhindern,
gerade produktive Lernprozesse im Alltag hinrei-
chend mit einzuschlieBen.
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IV. Demokratiekompetenz ist nicht
eindimensional zu entwickeln

Fur Erwachsenenbildung gilt es, alltagsgebun-
denes und funktional didaktisiertes Lernen zu un-
terscheiden und ihr Zusammenspiel bei der Ent-
wicklung von Demokratiekompetenz zu beachten.
Lernen in der Zivilgesellschaft beinhaltet eine Dop-
pelstruktur: in der vertikalen Dimension kommt es
zur Artikulation von Widerstdndigkeit zwischen
den relevanten gesellschaftlichen Funktionssyste-
men und lebensweltlichen Zusammenhédngen, zwi-
schen strategisch-zweckrationaler Kommunikation
und diskursivem Verstdandigungshandeln, und zwar
in sowohl ,aufsteigender® als auch ,absteigender®
Form. In der horizontalen Dimension kommt es zum
Austausch zwischen den differenten Systemlogiken
einerseits und den differenten lebensweltlichen Mi-
lieusanderseits (s. folgende Abbildung). Die Relevanz
von Widerstdndigkeit fuir zivilgesellschaftliche Ent-
wicklung und fir Demokratieentwicklung wird ent-
lang dieser je unterschiedlichen Beziehungsverhalt-
nisse im Spannungsgefiige zwischen ,,System und
Lebenswelt” hiernach prézisierbar.
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Vertikale und horizontale Aushandlungsprozesse

Vertikal wie horizontal sind Lernprozesse erkenn-
bar und erforderlich, die sozialtheoretisch als , Ler-
nen in der Zivilgesellschaft® aufzufassen sind: In
diesen Lernprozessen bildet sich durch Widerstan-
digkeit und Negation ein artikulationsfdhiger Ei-
gensinn heraus. Der Eigensinn wiederum ist erst
die Bedingung fiir eine fruchtbare diskursive Aus-
einandersetzung und dies realisiert sich durch pa-
dagogischen Support praktisch in Anerkennungs-
bewegungen. Diese Lernprozesse sind durch ein
komplementdres Spannungsverhdltnis bestimmt,
das auf eine grundlegende Strukturdifferenz zwi-
schen den vielfdltigen Wissensordnungen der ,,Sys-
teme” und den eigenlogischen unspezifischen Be-
stdnden alltagsgebundenen Lernens setzt. Es lassen
sich so Thematisierungsrdaume schaffen, differen-
te Thematiken aufeinander beziehen und produk-
tiv bearbeiten. Solcherart zivilgesellschaftlichen
Lernens ist produktiv-partizipativ und demokratie-
forderlich und tradgt zum Wiederentdecken der ge-
sellschaftlichen Ressource Solidaritat bei. Wider-
stdndiges Verhalten entwickelt auf diese Weise eine
produktive Diversitat.
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Fassen wir die strukturellen Schnittstellen von
Widerstdandigkeit zusammen:

a) Widerstédndigkeit als Gegnerschaft gegentiber ver-
tikal ,absteigenden* und kolonisierenden Uberfor-
mungen: In der vertikalen Dimension kommt es
aus Sicht zivilgesellschaftlicher Akteurinnen und
Akteure zur Artikulation von Widerstdndigkeit
gegeniiber den jeweils spezifischen ,Systemen®,
die im Sinne einer ,Kolonialisierung der Lebens-
welt“ destruktiv wirken.

b) Widerstédndigkeitals vertikal ,aufsteigende“Eman-
zipation einer Ablésung vom latenten Alltagsver-
stdndnis: Nicht nur die , Kolonialisierung der Le-
benswelt* ruft Widerstandigkeit hervor, auch
Systeme sind in ,aufsteigender” Richtung in ih-
rer Produktivitat gefdhrdet, wenn sie lebenswelt-
lich iiberformt, d.h. naiv ,veralltdglicht” werden.
Einesolche ,lebensweltliche Kolonialisierung*“be-
deutet, dass Widerstdndigkeitsich alseine Varian-
te prasentiert, sich der Herausforderung einer sol-
chen ,Deprofessionalisierung® zu stellen.

c) Widerstdndigkeit als horizontale Widerstdndigkeit
zwischen differenten Systemlogiken:Drohtein ein-
zelnes gesellschaftliches System, wie z. B. das Poli-
tik- oder Wirtschaftssystem, zu expandieren und
totalitdren Anspruchscharakter zu erwerben, hat
das zur Folge, dass funktional differenzierte Ge-
sellschaftsbalancen beeintrachtigt werden.?° Die
Dominanz eines Systems erzeugt gesellschaftli-
che Stagnation, woraus auf komplementérer Wi-
derstdndigkeit basierende zivilgesellschaftliche
Assoziationen ihre Legitimation fiir Demokratie-
entwicklung beziehen.?

d) Widerstédndigkeit als horizontale Widerstdndigkeit
zwischen differenten lebensweltlichen Milieus: In
Auseinandersetzung mit gegenldufigen Positio-
nen darf das ,,Streben nach Vermittlung (...) dem
Hinwirken auf wirkliche Pluralitét als eine Viel-
falt des Besonderen keineswegs zuwiderlaufen“?2.
Einen Anspruch auf Autonomie stellt sich in ho-
rizontaler Dimension zwischen den differenten
lebensweltlichen Milieus dar und verlangt die
wechselseitige Anerkennung von divergierenden
Perspektiven in zivilgesellschaftlichen Zusam-
menhédngen. Dabei kommt es iber den Austausch
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zur Entwicklung von Demokratiekompetenz als
gesellschaftliche Ressource.

Aus relationslogischer Sicht erscheint die grund-
lagentheoretische Relevanz von Widerstdndigkeit
deutlich: Widerstdndigkeit zeichnet sich als ein
grenzbildender Kontaktprozess aus, der zwischen
voneinander getrennten Bedeutungskontexten und
ihren Sinnhorizonten verlauft.

Erst auf der Grundlage widerstandigen
Verhaltens konstituiert sich eine Beidseitig-
keit, mit der sich dualistische Subjekt-
Objekt-Beziehungen aushebeln und zu
dialogischen Subjekt-Subjekt-Beziehungen
transformieren lassen. Beidseitige Wider-
standigkeit beruht auf einer strukturell
konstitutiven Anerkennungsbeziehung,
die weder von inhaltlicher Zustimmung
noch von personenbezogener Akzeptanz
abhangig ist.

Erst aus einem derartigen korrelativen Zusam-
menspiel -und nichtaus der nostrifizierenden Uber-
formung einer Seite durch die je andere - entsteht
eine neuartige Ordnungsstruktur auf einer logisch
uibergeordneten Ebene. Genau dies macht die struk-
turelle Produktivkraft wechselseitiger Widerstdndig-
keitaus, die auf intermedi&ren Kontaktflachen rela-
tionstheoretisch nachweisbar wird. Sie stellt einen
bisher noch unerschlossenen Begrindungszusam-
menhang fiir alltagsgebundenes Lernen in zivilge-
sellschaftlichen Entwicklungskontexten dar.
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Das Menschenrecht auf
Wohnen, formuliert im Ar-
tikel 25 der Allgemeinen
Erklarung der Menschen-
rechte der Vereinten Natio-
nenvon 1948, wie kann esin
Bremen umgesetzt werden?
So fragt seit zwei Jahren
das Aktionsbtiindnis ,Men-
schenrecht auf Wohnen®. Geschmiedet wurde es an
Erfahrungen mit der Not von Wohnsitzlosen wéh-
rend der ,Winterkirche“ der Gemeinde Unser Lieben
Frauen in der Bremer Innenstadt. Gebildet wird das
Biindnis von Gemeindeleuten, Sozialarbeiter(inne)n,
Diakonischem Werk, Obdachlosen, Wohnungssu-
chenden aller Art bis hin zum AStA der Universi-
tét. Es hat sich erfolgreich als Gesprachsgegeniber
der Politik etabliert und muss doch zusehen, dass es
von Verwaltungsbeamten und Wohnungsbauprofis
nichtimmerwiederins Hintertreffen gebracht wird.

Wenn es so ist, dass der in der Bremer Landes-
verfassung im Artikel 14 jedem Bewohner zu-
gesprochene Anspruch auf eine angemessene
Wohnung fiir immer mehr Menschen nicht re-
alisiert werden kann, dann muss Kirche mehr
tun, alsfurein paar Stunden ihren Kirchenraum
fur ein warmes Essen und seelsorgerlichen Zu-
spruch zu 6ffnen. Sie muss auch politisch agie-
ren.

Andieser Stelle kommtdas Evangelische Bildungs-
werks ins Spiel: Gemeinsam mit dem Kirchlichen
Dienst in der Arbeitswelt organisiert es Fachtage, in
denendasAktionsbiindnis seine Erfahrungenreflek-
tieren, sich fachliche Anregungen holen und auf die
ndchsten Schritte orientieren kann. Der jiingst von
AndrejHolm, einem Sozialwissenschaftler der Hum-
boldt-Universitét Berlin, eingeholte Rat etwa laute-
te: Durch o6ffentliche Aktionen weiter politischen
Druck zu erzeugen, damit die Ware ,Mietwohnung
und Wohnungsbau“fiir Finanzhaie unattraktivwird
und der Staat zu einem Konzept fiir eine gemeinniit-
zige Pflege des Wohnungsmarktes gedréangt wird.

Die Unterstiitzung des Aktionsbiindnisses ist ein
aktuelles Beispiel, wie das Bremer Weiterbildungs-

gesetz gelebt wird, das als Ziel u.a. vorgibt, Wei-
terbildung solle dazu befdhigen, ,,im 6ffentlichen
Leben an der Verwirklichung der Ziele der Landes-
verfassung der Freien Hansestadt Bremen mitzuar-
beiten®. Dieses Beispiel zeigt auch, wie kirchliches
Handeln gegen ,Gewinnmaximierung um jeden
Preis“ mehr ist als ein neues Sozialwort der Kirchen
auf Papier.

Die Evangelische Erwachsenenbildung ist aufge-
fordert, von solchen Eigenaktivitdten und Bildungs-
erfahrungen zu erzéhlen, wenn im derzeitigen The-
menjahrder Reformationsdekade ,Reformationund
Politik“Beitrdge der Kirche zur Starkung der Zivilge-
sellschaft gefragt sind.

Der Kirchentag der Bremischen Evangelischen
Kirche griindete sein Bildungswerk vor genau 40
Jahreninebenjenem]Jahr,in demauch dasLand Bre-
men sein Weiterbildungs-und sein Bildungsurlaubs-
gesetz verabschiedete. Es war das erklarte Ziel, sich
als Kirche aktivam 6ffentlichen Bildungsauftrag im
Bereich der Erwachsenenzubeteiligen. Sowurde das
Evangelische Bildungswerk Bremen auf den Schwer-
punkt, Politische Bildung* aufgebaut, und noch heu-
teistsein Programm davon geprégt.

Il. Wenn die Einzelnen ihren gesellschaftlichen
Ort suchen

,Mehr Demokratie wagen® war der Wahlspruch
der politischen Aufbruchstimmung in den Jahren
1972 bis 1974. In seinem Sinne ist im Bremer Weiter-
bildungsgesetz die Forderung der politischen Bil-
dung an die erste Stelle gesetzt. Im Unterschied zu
anderen Bundesldndern hat Bremen normative Vor-
gaben in sein Weiterbildungsgesetz tibernommen.

,Weiterbildung soll insbesondere dazu zu befé-
higen®, so hei3t es in der aktuellen Gesetzesfas-
sungin § 2,

,1.soziale und kulturelle Erfahrungen, Kennt-
nisse und Vorstellungen kritisch zu verarbei-
ten, um die gesellschaftliche Wirklichkeit und
Stellung in ihr zu begreifen und verdndern zu
kénnen;

2.die berufliche Qualifikation zu erhalten und
weiterzuentwickeln sowieinihrer gesellschaft-
lichen Bedeutung zu bewerten;



3.die durch Geschlecht, kulturelle und sozia-
le Herkunft, Behinderung oder durch gesell-
schaftliche Entwicklungsprozesse entstande-
nen und neu entstehenden Ungleichheiten zu
tiberwinden und besondere biographische Um-
bruchsituationen zu bewéltigen;

4.1im offentlichen Leben an der Verwirklichung
der Ziele der Landesverfassung der Freien Han-
sestadt Bremen und des Grundgesetzes und der
Entwicklung einer aktiven Blirgergesellschaft
mitzuarbeiten;

5.die sozialen, kulturellen, beruflichen und poli-
tischen Chancen in einem sich vereinigenden
Europa zu nutzen und am Prozess der europé-
ischen und internationalen Integration mitzu-
wirken;

6. unter Beachtung des Lebensrechtes aller Men-
schen und kiinftiger Generationen zur Scho-
nung und Erhaltung der natirlichen Lebens-
grundlagen beizutragen.*

Das Gesetz formuliert seine Zielsetzungen auf
die einzelnen Teilnehmenden und ihre Handlungs-
kompetenz hin. Weiterbildung soll sie befdhigen,
ihr Leben in allen seinen Herausforderungen zu be-
waltigen, mit den Verdnderungen in der Arbeits-
welt ebenso wie mit denen in der Gesellschaft mit-
zukommen und mit den Abbriichen, Umbriichen
und neuen Aufbriichen in der eigenen Lebensge-
schichte umgehen zu kénnen. Das, wozu die Ein-
zelnen weitergebildet werden sollen, verbleibt aber
nichtim Rahmen des Eigennutzes, sondern zielt auf
einelebendige, aktive Biirgergesellschaft, diefiirein
nachhaltiges Leben auf dem Globus kdmpft. So wer-
den die Teilnehmenden im vom Gesetz intendierten
Bildungsprozess nicht nur als ,Einzelne® angespro-
chen, sondern als ,Beteiligte” an einem gemeinsa-
men Lernprozess, in dem sich Kooperation und Ge-
sellschaftsbildung ereignen. Fiir die Frage nach der
politischen Bildung sind deshalb nicht nur die Inhal-
te von Interesse, sondern auch die Prozesse des ge-
meinsamen Lernens.

Das Evangelische Bildungswerk sieht darin sei-
ne Ausrichtung und sein Leitbild bis heute gut auf-
gehoben. Dies gilt umso mebhr, als eine Gesetzesno-
vellierung von 2011 einen rechtsphilosophischen
Gedanken aufgenommen hat, der insbesondere die
konfessionelle Erwachsenenbildung herausfordert.
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Derberihmte Satzdes ehemaligen Richtersam Bun-
desverfassungsgericht Ernst-Wolfgang Bockenfor-
de, der freiheitliche, sdkularisierte Staatlebe von Vo-
raussetzungen, die er selbstnichtgarantierenkonne,
weistaufdie Bedeutung einer moralischen Substanz
hin,dievon Einzelnen oder gesellschaftlichen Grup-
pen der Gesellschaft zur Selbstregulierung der Frei-
heitzur Verfiigung gestellt wird. Politische Erwach-
senenbildung muss diese Art ,Gemeinsinn®“im Blick
haben, will sie essenziell zur Handlungskompetenz
und zur gelebten politischen Praxis beitragen. Zwar
miissen demokratische Staaten in pluralen Gesell-
schaften sich zu allen Wertegemeinschaften glei-
chermaBen distanziert oder in gewissem Sinn neu-
tral verhalten, doch miissen sie zunédchst einmal vor
allem daran interessiert sein, dass es Wertegemein-
schaften gibt, die menschenrechtsorientiert zum
Zusammenhalt der Gesellschaft beitragen. Dement-
sprechend istin den Richtlinien zur Umsetzung des
Weiterbildungsgesetzes der Férdertatbestand der
politischen Bildung ausgeweitet worden auf ,politi-
sche, wert- und normenorientierte Bildung und die
Integration Zugewanderter®.

In der gelebten Weiterbildung geschiehtein Stiick
GesellschaftsbildungimKleinen. Wo einander Frem-
de sich auf gemeinsame Lernprozesse einlassen,
wird die Fahigkeit eingetibt, die eigenen Interessen
ineinVerhéltniszudenInteressen anderer zu setzen,
Andersartigkeit wahrzunehmen und als wertvoll zu
begreifen, nach Gemeinsamem oder zumindest ge-
meinsam Aushaltbarem zu suchen, kompromissfa-
higzuwerden. Dasletzte Themenjahr ,,Reformation
und Toleranz“ war ein guter Anlass, um diesen Zu-
sammenhang in etlichen Veranstaltungen explizit
zumachen.

lll. Wenn es an einer kritischen, debattierenden
Offentlichkeit mangelt

Nattrlich beschrénkt sich die politische Qualitét
der Arbeit unseres Bildungswerks nicht nur auf das
Prozessgeschehen in den Veranstaltungen, ebenso
bedeutsam ist die Frage nach der Auswahl von The-
men und Inhalten. Im Ruckblick féllt dabei auf: Die
politische Erwachsenenbildung hatin den ersten 20
JahrenderBildungsarbeitunter den Weiterbildungs-
gesetzen von starken Arbeitnehmervertretungen
und Gewerkschaften und starken sozialen Bewegun-
gen profitiert. In einer politisierten Offentlichkeit
war sie getibt darin, Zeiten und Rdume der Qualifi-



Joachim Barloschky, Mit-Initiator des Biindnisses fiir Wohnen und

BU-Dozentvon uns zu Armut/Reichtum-Themen.

kation fiir politisches Handeln sowie fiir die Reflexi-
on und Neuausrichtung bestehender Gruppenpra-
xis zur Verfiigung zu stellen. Die Frauenbewegung,
die neuen sozialen Bewegungen, die Bremer Ge-
meinden in der Abriistungsinitiative, das Arbeitslo-
senprogramm, die Okumenische Initiative, all das
forderte auch unser Bildungswerk stark heraus. The-
men stellten sich uns durch eine politisch aktive, de-
battierende Offentlichkeit.

Das ist heute anders. Gegenwartig verlaufen die
Debatten, wenn tiberhaupt, individualisiert und mit
teilweise fragwiirdigen Ergebnissen in Social Media.
Wenn weiterhin gilt, was der Lehrmeister der poli-
tischen Bildung Oskar Negt vertritt, dass , kritische
Offentlichkeit ein wesentliches Medium sozialen
und politischen Lernens bleibt“, dann muss es ange-
sichtsdesZusammenbruchs einer politisch debattie-
renden und handelnden Offentlichkeit nicht weiter
verwundern, dassvon einer Krise der politischen Bil-
dung gesprochen wird.

Die neue Herausforderung besteht
darin, selbst etwas herstellen zu missen,
wovon die Weiterbildung bisher als
Vorgegebenheit gelebt hat:
eine politische Offentlichkeit.

Die Politik selbst noch vergroflert diese Heraus-
forderung, indem sie kein gutes Beispiel einer poli-
tisch debattierenden Offentlichkeit abgibt und das
eigene Mandat mehr oder wenigervollstdndigandie
den Mediengesetzen unterliegenden Talkmaster ab-
gegeben hat.

An dieser Wahrnehmung setzt die Themenwahl
fir unsere aktuellen Veranstaltungen der politi-
schen Bildung an:

a) Demokratie und Transparenz

,Eine Hand waéscht die andere — Demokratie und
Transparenz® ist ein symptomatisches Bildungsur-
laubsthema. Es geht hier darum, die Vielschichtig-
keitdes Themas,Lobbyismusund Korruption®“aufzu-
greifen, persénliche Haltungen zum Lobbyismus zu
reflektieren, unterschiedliche Formen von Lobbyis-
mus zu differenzieren und Handlungsperspektiven
zu entwickeln. Unsere Leitfrage ist: Wie konnen wir
als aktive Biirgerinnen und Biirger Einfluss nehmen
aufbestehende Lobbysundihre Aktionsformen? Der
Veranstaltungsortwird moglichsteinbezogenin die
Sacharbeit am Thema. Wie sieht es z. B. aus mit dem
Lobbyismus auf der Ferieninsel Langeoog? Biirger-
meister Uwe Garrels stellt sich der Seminargruppe
im Gesprach zur Verfiigung, das Planspiel ,Hotel-
bauprojekt Happy Diine“lasstweiterspinnen, wasim
Gesprdch mit dem Biirgermeister erfahren wurde.
Das Handeln von Nichtregierungsorganisationen
gegen Korruption, die Frage nach Kriterien fiir eine
demokratisch akzeptable Lobbyarbeit und der Ver-
gleich der eigenen Haltung zu Beginn des Bildungs-
urlaubsund am Ende des Arbeitsprozesses schlieBen
die Seminarwoche ab.

In dhnlicher Weise werden auch in anderen Bil-
dungsurlaubsangeboten die Méglichkeiten genutzt,
die Wahrnehmungen der politischen Vorgédnge in
unserer Gesellschaft zu differenzieren und einen
Begriff der ,,Politik von unten® zu starken. Die Span-
nung zwischen privatem Reichtum und 6ffentlicher
Armut und die Gefahren der wachsenden Spanne
zwischen Reich und Arm sind in Bremen, der Stadt
der auseinanderdriftenden Stadtteile und im Bun-
desland der klammen Staatskasse, ein vorrangiges
Thema. Bei seiner Bearbeitung spielen auch die re-
ligiésen Traditionen, eine Haltung zu Armen und
Reichen auszubilden, eine Rolle. Politische Bildung
kann helfen, von Lebenslagen in Stadtteilen zu er-
fahren, in die man von sich aus nie geht, und Zent-
rum und Rand (im geografischen wie im tibertrage-
nen Sinn)beieinanderzuhalten. Das Aktionsbiindnis
~Menschenrechtauf Wohnen*®istdafiir ein gutes Bei-
spiel. Das Projekt, Aufsuchende Altenarbeit/Hausbe-
suche®in dreiund bald vier Stadtteilen am Rande, in
dem unser Bildungswerk die Qualifizierungsaufga-



be der freiwillig Besuchenden tibernommen hat, ist
ein weiteres Beispiel. Mit feiner Doppelsinnigkeit
lautet hier die programmatische Uberschrift: ,Al-
ternin guter Gesellschaft®.

b) , Mit Gott allzeit bereit! " — Die Bremische
Evangelische Kirche und der Erste Weltkrieg

Ein wichtiges Handlungsfeld der politischen Bil-
dung sind die alljéhrlichen Gedenkanlésse im In-
teresse eines ,Erinnerns fiir die Zukunft“. Was aber
kommt in dieser Hinsicht 2014, in diesem ,Super-
Gedenkjahr“auf uns zu? 100 Jahre Erster Weltkrieg,
80 Jahre Barmen, 75 Jahre Zweiter Weltkrieg, 25
Jahre friedliche Revolution in der DDR! Die Bremi-
sche Evangelische Kirche - und mit ihr auch unser
Bildungswerk - hat ihren Schwerpunkt auf den ers-
ten Gedenkanlass gelegt. Die Diskussion tiber den
Ersten Weltkrieg begann ja schon im letzten Herbst
mit der Verdffentlichung der ,Schlafwandler” des
australischen Historikers Christopher Clark. Fir uns
war dies ein Anlass, im Gesprach mit dem Militérhis-
toriker Wolfram Wette sehr schnell und kritisch auf
mogliche Verschiebungen des Diskurses tiber deut-
sche Kriegsschuld in unserem Kontext aufmerksam
zumachen. Ein ,Forum Gedenken Erster Weltkrieg*
hatsich gebildet, um alle Aktivitdten des Gedenkens
in der Stadt zusammenzufassen und gemeinsam zu
bewerben. Wir wirken dabei mit.

Inbesonderer Weise den Ersten Weltkriegund das
Jahr1914zumThemazumachen,istdarinbegriindet,
dass seine Schrecken in der Erinnerungsarbeit und
derpolitischen Bildung hinter der Nazi-Zeitund dem
Zweiten Weltkrieg verblasstsind. Dabeiist1914 —und
nicht1933 oder 1939 - die Geburtsstunde einer Men-
schenverhdrtung und menschengemachten Zer-
stérungsgewalt in zuvor nie geahntem Ausmag. Im
Kriegsausbruch sahen die Kirchen ihre Chance, die
Verliererstraf3e im gesellschaftlichen Modernisie-
rungsprozessverlassenund im Leben der Nation wie-
der eine herausragende Rolle spielen zu konnen. Sie
forderten zum leidenschaftlichen Einsatz des eige-
nen Lebens aufund wollten tiber den Schmerz des To-
des hinwegtrosten. Die Bremische Evangelische Kir-
chehateine Wanderausstellung zu ihrer Geschichte
im Ersten Weltkrieg unter dem Titel ,Mit Gott allzeit
bereit!“ in Auftrag gegeben. Sie wird Ende Juli 2014
in der Kulturkirche eréffnet und dann durch die Ge-
meindenziehen. Die Erwachsenenbildung wirkthier
im Begleitprogramm mit. Ein Teil der Ausstellung
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wird sich auch dem 400. Reformationsjubildum mit-
tenim Krieg 1917 widmen, aus dessen Anlass die Bre-
mische Evangelische Kirche sich ein neues Gesang-
buch mit einer Fille kriegsverherrlichender Lieder
geschenkt hat. Der Ausblick auf die Lehren aus den
Schrecken des Krieges auf der Schlusstafel der Aus-
stellung wird sich mit dem Jahr 1924 beschéaftigen,
dem 10. Jahrestag des Kriegsausbruchs. Es waren
nicht die Stimmen eines , Nie wieder Krieg!“, die da-
malsnochdenkirchlichenRiickblick bestimmten, es
war die Stunde der Gedenktafeln und Gedenkkapel-
len, die iber die Ehrung der gefallenen Soldaten den
Kriegstugenden neuen Glanzverliehen und die Trau-
matisierten in ihren Qualen allein lieBen.

Was aber macht man mit dem Erbe der Gedenk-
tafeln in den Kirchen, wenn man sich mithilfe der
Ausstellung vergegenwadrtigt, fiir welche kirchli-
chePositionierung sie stehen? Diese Frage wird eine
der vielen Bildungsherausforderungen sein, die die
Begleitung der Ausstellung mit sich bringt. Sie po-
litisiert u.a. einen Programmklassiker der kultu-
rell-theologischen Bildung, ndmlich die kirchen-
raumpdadagogische Seminarwoche ,Sprechende
Réume der Stille“. 2014 heifit dieses Angebot nun
»Bremer Kirchbauten als Friedens-Orte“ und behan-
delt die Frage eines friedensférdernden Umgangs
mitden Hinterlassenschaften der Kriegeim Kirchen-
raum.

Fur die Reihe ,Literatur an Ort und Stelle® wie-
derum lag es nahe, einen Besuch in Wien bei Karl
Kraus (1874-1936) einzuplanen unter dem Titel ,,Al-
lein gegen ein Heer von Phrasen®.

An seinem Beispiel 1dsst sich gut ein protestanti-
sches Ziel politischer Bildung formulieren: Die Stér-
kung einer Haltung, auf den eigenen Verstand zu
vertrauen, sich autonom vom ,,Geist der Zeit* abzu-
setzen und dem eigenen Gewissen zu folgen.In einer
seitzweiJahren durch Bremer Gemeinden kursieren-
den Ausstellung ,Versohnungim Alleingang*® erzah-
len wir eine bewegende Geschichte von Verbrechen,
Vergeltung und Vergebung aus der unmittelbaren
Nachkriegszeit in Bremen 1945/1946. Der einzige
Uberlebende eines Massakers auf einem Bauernhof
im Bremer Blockland, dem seine ganze Familie beim
Uberfall ehemaliger Zwangsarbeiterin der BuBtags-
nacht 1945 zum Opfer fiel, sendet, noch schwer ver-
letztim Krankenhausliegend, in die aufgeheizte, auf
drastische Bestrafung drédngende Stimmung bei der



Trauerfeier fiir die Familie und in der bremischen
Offentlichkeit eine Botschaft der gnddigen Zuwen-
dung zu den Opfern des Nazi-Terrors, die zu Tédtern
wurden: ,,Unser Haus war stets ein Haus der Liebe,
wo die Niedrigen geachtet wurden und den Arms-
ten Hilfe ward. Das soll auch weiterhin meinem Le-
ben Leitstern sein.“ In den Gesprdchen, die diese
Ausstellung und ihr Begleitprogramm auslésen,
kannzur Sprache kommen, wasbisin die Gegenwart
durch die Geschichte der Bundesrepublik hindurch
tabuisiert blieb, diese diffizilen Zusammenhénge
von deutscher Schuld und deutscher Leidenserfah-
rungen, und kann eine Haltung des Vergebens statt
des Vergeltens als ein Inbegriff politischer Vernunft
stark gemacht werden.

Wie die aktuelle Konjunktur des Themas , Kriegs-
kinder® erweist, holen solche Diskussionen nichtnur
Versdumtes der Vergangenheit nach, sie gehéren in
die Gegenwart. Die Vorgdnge in der Ukraine etwa
bringen erschreckend zutage,dasswirvielndheram
~Schlafwandeln® von 1914 sind, als wir uns je hitten
trdumenlassen. Die Denkbarkeiteines ,hei3en“Krie-
gesanderalten Grenzlinie desKalten Krieges schim-
mert in einer Weise durch die politischen Diskurse
hindurch, dass man am Wert allen Engagements in
der Friedensbewegung und aller Bildungsarbeit des
LErinnerns fiir die Zukunft* und der gewaltfreien
Kommunikation verzweifeln méchte. Umso wichti-
ger ist es, dass uns die Gedenkanlésse dieses Jahres
ineine geschérfte Aufmerksamkeitfiir die mobilma-
chenden Gefahren der Phrasen fithren und uns den
Einsatz fiir Versohnung als den Weg der politischen
Vernunft nahebringen.

¢) Ankommen im Advent

Und auch das gehort zur politischen, wert- und
normenorientierten Bildung: Unterbrechungen zu
organisieren vom zermiirbenden Arbeitsalltag und
vom rund um die Uhr rollenden Euro. Daran zu er-
innern, dass unser Leben Rhythmen des Tuns und
Lassens braucht, ist eine besondere Aufgabe gerade
der kirchlichen Erwachsenenbildung. Unser schon
héufigerim Dezember angebotener Bildungsurlaub
~Ankommen im Advent*® erfreut sich immer wieder
groBer Beliebtheit. Weil viele ahnen, dass es sich fir
sie lohnt, den Tiefendimensionen der Advents- und
Weihnachtszeit auf die Spur zu kommen, an bibli-
schen Texten zu entdecken, worum es eigentlich
gehtund welche Kraftin der Haltung des Erwartens

und in der besonderen Gestaltung dieser Zeit steckt.
Wer dies begreift, entwickeltauch ein Gespirfiirdie
Festzeitenderanderen, firRamadan und Chanukka,
und trdgtzum guten Leben in Pluralitét bei.

IV. Weiter nach dem guten Leben fragen

Siegehoren zusammen, die politische Bildung und
dieFragenach dem guten Leben. Die DEAE hatbeiih-
rer Mitgliederversammlungin Bremenim Mé&rz2014
ihren Studientag zum Thema , Politische Bildung als
Frage nach dem guten Leben“ diesemn Zusammen-
hang gewidmet. Gut leben kann ich nicht fiir mich
allein, ich brauche dazu ,vibrierende Resonanzver-
héltnisse“ (Hartmut Rosa) zur Welt und zu den an-
deren. Im Bremer Beitrag zum Studientag haben wir
~Raum“(Zentrumund Rand)und , Zeit“ (Gesternund
Morgen) als besondere Kategorien der politischen
Bildung vorgestellt und die Teilnehmenden in einer
Exkursionsphase an vier besondere Resonanzorte in
Bremen gefiihrt, ins ,Zentrum® der Stadt mit dem
Rathaus und seiner projektbezogenen Biirgerorien-
tierung und an den ,Rand” zur reichen Projektsze-
ne im sozialen Brennpunktstadtteil Osterholz-Tene-
ver, zum ,,Gestern“ im Bamberger-Haus der Bremer
Volkshochschule, das ein groBes jiidisches Kaufhaus
war, bis die Nazis den Kaufmann Julius Bamberger
enteigneten und aus Deutschland vertrieben, und
zum ,Morgen® im Gemeindehaus Matthias-Claudi-
us, das nach einer Gemeindefusion zum Mehrgene-
rationenhaus geworden istund sich konsequentzum
kinderreichen Stadtteil 6ffnet.

Politische Bildung als Frage nach dem guten Le-
ben: Darum ist es in den 40 Jahren unter dem Bremi-
schen Weiterbildungsgesetz gegangen, darum geht
es heute und wird es morgen gehen.




Gerechtigkeitsdkumene und politische Bildung

Politisch-gesellschaftliche Bildung und Globa-
les Lernen sind herkdmmlicherweise thematische
Schwerpunkte der Evangelischen Erwachsenenbil-
dung. Wenn man die Themen sichtet, wie sie der
Nachrichtendienst der DEAE seit Mitte der 1970er-
bis Anfang der 1990er-Jahre dokumentiert,' so kann
man eine deutliche Kontinuitét feststellen. Diese
Themen bestimmen die Agenda: Dritte Welt, Ent-
wicklungsfragen, Entwicklungsbezogene Bildung,
Solidaritatsarbeit, Okologie und Umweltfragen,
Energiepolitik, Fragen des Lebensstils, Friedensar-
beit, Friedenspolitik, Friedensbewegung, Okono-
mie-Themen, Sozial- und Wirtschaftsethik. All die-
se Themen zeichnen sich dadurch aus, dass sie im
~Welthorizont“ wahrgenommen werden. ,Erlernen
des Welthorizonts“? ist die entscheidende Bildungs-
aufgabe, die Ernst Lange, praktischer Theologe, Oku-
meniker und 1967 bis 1970 Programmleiter beim
ORK, 1970 formulierte.

Fir die programmatische Profilierung der EEB ist
die 6kumenische Bewegung und sind die 6kumeni-
schen Zeitansagen besonders in den 1980er-Jahre
zentral. Dabei zeichnet die 6kumenische Bewegung
aus, dass sie einen globalen Horizont hat und ,,den
gesellschaftsgestaltenden Anspruch der religiésen
Orientierung benennt“3, also theologische und po-
lit-6konomische Hermeneutik der Gesellschaft ver-
bindet.

Im Mérz 1983 verabschiedete die DEAE auf ihrer
Mitgliederversammlung das Positionspapier ,, Evan-
gelische Erwachsenenbildung - ein Auftrag der Kir-
che*, in dem sie ihr Selbstverstdndnis beschreibt
und Erwachsenenbildungin derKircheverortet. Die-
ses Papier hat in seinen Grundaussagen noch heute
Bestand. Evangelische Erwachsenenbildung wird
als ,LebensduBBerung der Kirche* beschrieben, Kir-
che als ,vielgestaltige Lerngemeinschaft® verstan-
den. Evangelische Erwachsenenbildung habe der
»Lebensgestaltungund Weltverantwortung*zudie-
nen. Als ,Handlungsfeld der Kirche® und 6ffentliche
Aufgaberichtesiesichanalle,habejedocheinenspe-
zifischen Zugang: Sie ,bezieht (...) die personlichen
und gesellschaftlichen Fragestellungen auf die Ver-
heiBungen und Gebote Gottes. Hier liegt ihr Propri-
um, dassie mitallen gesellschaftskritischen, lebens-
erhaltenden und weltgestaltenden Konsequenzen
wahrzunehmen hat“®. Lernen wird als Vollzugsform
des Glaubens aufgefasst.
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In dieser positionellen
Verortung ist die enge Ver-
bindung von Evangelischer
Erwachsenenbildung und
der o6kumenischen Bewe-
gung sowie ihrer Program-
matik angelegt. Diese pro-
filierte bis ins erste Drittel
der 1990er-Jahre die theo-
logische und politische Bil-
dungsarbeit der DEAE. Auf
der Vollversammlung des
Okumenischen Rates der Kirchen in Vancouver
1983 wurde der ,Konziliare Prozess fiir Gerechtig-
keit, Frieden und Bewahrung der Schépfung® an-
gestoBen, der die Sicherung der Lebensgrundlagen
aller (Menschen)und einsolidarisches Lernverstand-
nis fokussiert. Die besondere Herausforderung und
Lernaufgabe liegt darin, die begrenzte parochiale
Perspektive zu iiberwinden, also global zu denken -
und lokal zu handeln.

Petra Herre

Diesem 6kumenischen Lernen eigenistein norma-
tiver Standpunkt. Die aus Lateinamerika stammen-
deBefreiungstheologie mitden Leitbegriffen Macht,
Unterdriickung und Armut, die der ORK aufgenom-
men hatte, wurde zur Interpretationsgrundlage fiir
die Analyse der aktuellen gesellschaftlichen Situati-
on und Zeitdiagnose. Fiir die Evangelische Erwach-
senenbildung konkretisiert® ist Parteilichkeit das
Grundprinzip, d.h. Parteinahme fiir Benachteilig-
te wie Aufarbeitung der gesamtgesellschaftlichen
Macht- und Unterdriickungsmechanismen. Die Ge-
rechtigkeitsbkumene wird erwachsenenpéddago-
gisch breit ausbuchstabiert.”

Wesentlich ist dabei die Verbindung von Bildung
und Handeln, die nicht unterschieden werden, son-
dern verbunden gedacht sind. Konziliaritét zielt auf
Verbindlichkeit. In diesem Verstdndnis soll politi-
sche Bildung in der Evangelischen Erwachsenen-
bildung nicht nur Handlungsfahigkeit generell ge-
nerieren, sondern ,Solidaritat mit den Opfern als
Handlungskriterium in den Bildungsprozess hin-
einnehmen®.

Die entsprechenden Jahrgédnge des Nachrichten-
dienstes und die Informationspapiere der DEAE lie-
fern dazu reiches Material.

Theologin und Sozial-
wissenschaftlerin
E-Mail: PetraHerre@
t-online.de
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Standpunkt

Vom Bedeutungsverlust zur Bedeutungslosigkeit? —
Neun Thesen zur Situation politischer Erwachsenenbildung

Falk Scheidig

Politische Erwachsenen-
bildung verharrt in einer
tiefen Krise — diese Diagno-
se ist keineswegs neu, aber
die Symptome hdufen sich
und beunruhigen immer
mehr. Die Krise wurde in
den vergangenen zwei De-
kaden zum treuen Begleiter,
zum Bestandteil der langen
Geschichte politischer Er-
wachsenenbildung, deren
Hoéhepunkte lange zurtickliegen. Im Folgenden sol-
len thesenartig einige - wesentliche - Merkmale, Ur-
sachen und Folgen der anhaltenden Krise skizziert
werden, um zur Reflexion, zur Diskussion, jazum Wi-
derspruchanzuregen,injedemFall aber umdie exis-
tenziellen Probleme und Herausforderungen (wie-
der) ins Bewusstsein zu riicken.

Lehrstuhl fir Paddago-
gik mit Schwerpunkt
Erwachsenen- und
Weiterbildung,
Universitat Augsburg
E-Mail: falk.scheidig@
phil.uni-augsburg.de

1. Politische Bildung ist eine Conditio sine qua
non der Demokratie

Die Erkenntnis,dassniemand als aktiver, miindiger
Demokrat geboren wird und Demokratie als Lebens-,
Gesellschafts- und Regierungsform keine Selbstver-
standlichkeit darstellt, ist nicht banal, sondern basal.
Politische Bildung erfullt fiir das Individuum, die Ge-
sellschaft und das politische System zentrale Funk-
tionen, indem sie das Gemeinwesen starkt und die
Burger(innen) zur Partizipation befdhigt und moti-
viert. Nicht zuletzt aufgrund desrasanten demografi-
schen und gesellschaftlichen Wandels, aufgrund von
Migration und Globalisierung, aufgrund des natirli-
chen Politikzyklus und neuer, komplexer politischer
Themen wird politische Bildung weit tiber den Schul-
unterrichthinausals Aufgabe bedeutsambleiben und
sogar an Relevanz gewinnen. Ob sie allerdings kiinf-
tig in institutionalisierter Form noch wahrnehmbar
existiert, scheint derzeit ungewisser denn je.

2. Das Beteiligungsniveau an politischer
Erwachsenenbildung ist (viel zu) gering

Trotz einer im internationalen Vergleich beispiel-
haften Versorgung mit Erwachsenenbildungsein-
richtungenund-angebotenin Deutschland nehmen
- je nach Berechnungsart und Datengrundlage -
lediglich circalbis 5%der erwachsenen Bevolkerung
mindestens einmal pro Jahran Veranstaltungen po-
litischer Erwachsenenbildung teil. Anders besehen:
95 bis 99 % werden nicht erreicht. Somit besteht die

Gefahr beziehungsweise ldsst sich davon ausgehen,
dass den ohnehin politisch Interessierten und Akti-
ven Programme geboten werden, wdahrend andere
Adressatenkreise dadurch exkludiert werden. Dies
vergrofBert die Schere zwischen Politikaffinen und
Politikaversen und gefdhrdet letztlich sogar den ge-
sellschaftlichen Zusammenhalt. Zudem gibt es Hin-
weise darauf, dass die niedrige Beteiligungsquote
noch weiter sinkt. Es ist ein realistisches Negativsze-
nario, dass abnehmende Teilnehmerzahlen und ver-
ringerte Veranstaltungen sich gegenseitigbedingen
und verstdrken, dass politische Bildung sich insge-
samtin einer Abwaértsspirale befindet.

3. Politische Bildung profitiert nicht von dem
Weiterbildungsboom, vielmehr leidet sie
darunter

Die Beteiligung an Erwachsenen- und Weiterbil-
dung hat sich laut dem Berichtssystem Weiterbil-
dung (seit 2007: Adult Education Survey) im Zeitraum
von 1979 bis 2012 mehr als verdoppelt. Vor allem ar-
beitsmarkt- und beschéftigungsrelevante Ange-
bote florieren; politische Bildung indes kann keine
Zuwdchse verzeichnen und wird marginalisiert. Em-
ployability, Qualifikationen und berufliche Kom-
petenzen werden individuell, gesellschaftlich und
bildungspolitisch seit geraumer Zeit mehr wertge-
schétzt als traditionelle Bildungsziele wie Emanzi-
pation und Miindigkeit. Auf dem immer mehr ent-
staatlichten, von o6konomischen Nutzenkalkiilen
dominierten ,Bildungsmarkt“ wird das ,,Produkt po-
litische Erwachsenenbildung® schon unter Wert ver-
kauftund trotzdemvonden ,Kunden®(einst: ,Teilneh-
menden“) kaum nachgefragt, weil - so die verkiirzte
Marktlogik - die humankapitalfixierte , Kosten-Nut-
zen-Bilanz“ dieses Produktes negativ ausféllt. Beruf-
liche und politische Bildung sind zweifelsohne bei-
de eminent wichtig und diirfen nicht gegeneinander
ausgespielt werden, zugleich aber sind bildungspoli-
tisch tolerierte (wennnicht gar forcierte) Einseitigkei-
ten in der Finanzierung, ideellen Férderung und 6f-
fentlichen Wertschédtzung zu verhindern, wenn man
das Lernen im Erwachsenenalter tatsachlich in meh-
reren Facetten erméglichen mochte.

4. Politische Erwachsenenbildung ist chronisch
unterfinanziert

Obwohl die politische Erwachsenenbildung im
offentlichen Interesse steht, erfolgt ein kontinuier-



licher Riickgang staatlicher Finanzierung und o6f-
fentlicher Verantwortung mit der Folge, dass die
zuschussbediirftige politische Bildung auf dem Bil-
dungsmarkt unter starkem Druck agiert. Zwei fol-
genreiche Beispiele fiir diesen Riickzug sind die
SchlieBung der Niedersachsischen Landeszentra-
le fiir politische Bildung Ende 2004 sowie die massi-
venKiirzungenbeider Bundeszentrale fiir politische
Bildung, bei der das Bundesministerium des Innern
allein zwischen 2012 und 2014 bis zu fiinf Millionen
Euro einsparen will (vgl. BT-Drs. 17/5682). Die Folgen
firHunderte von der Bundeszentrale subventionier-
ter Institutionen sind evident: Angebotsverringe-
rung, Lohnkiirzungen, Personalabbau, Arbeitsver-
dichtung, erhohte Teilnehmerentgelte, mitunter
gar SchlieBungenvon Einrichtungen. Hinzu kommt,
dass zeitlich limitierte Projektférderungen die ins-
titutionelle Regelférderung ablésen, was wiederum
zu personeller, finanzieller, konzeptioneller und in-
haltlicher Diskontinuitdt, erschwerter langfristi-
ger Planung und erhéhtem Beantragungs-, Verwal-
tungs- und Evaluationsaufwand fiithrt. Das Diktat
eng gefuhrter Forderrichtlinien und der betriebs-
wirtschaftliche Kostendeckungsdruck dominieren
immer mehr die eigentliche (pddagogische) Arbeit.
Mittlerweile haltenviele Institutionen Angebote der
politischen Erwachsenenbildung nur kiinstlich am
Leben, durch Umlage- bzw. Quer- und Mischfinan-
zierung und mithilfe lukrativerer Bildungsangebo-
te aus anderen Fachbereichen. Hieraus resultieren
einrichtungsintern im Idealfall Diskussionen tiber
das jeweilige institutionelle Selbstverstdndnis und
den eigenen Bildungsauftrag, weit hdufiger jedoch
erwachsen darausinterkollegiale Spannungen. Eine
politische Bildung, die nicht langfristig als 6ffentli-
che Aufgabe definiert und entsprechend gefordert
wird, hat auf dem Bildungsmarkt nur geringe Chan-
cen, ihr Nischendasein zu tiberwinden.

5. Image politischer Bildung ist desastrds

Politische Erwachsenenbildung genief3t wenig
Reputation und ruft oftmals negative Assoziationen
hervor - nicht zuletzt, weil schon der Politikbegriff
ebenso abstrakt wie negativkonnotiertist(,,Schmut-
ziges Geschéft!“). Sie gilt entweder als schwere Kost
oder als langweiliges Unterfangen, keinesfalls er-
wartet man ein bewegendes Edutainment oder eine
interessante Freizeitgestaltung. Zudem erinnert sie
- nicht nur ehemalige DDR-Biirger(innen) - an po-
litische Indoktrination und Bekehrungsversuche.
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Vor allem Angebote von weltanschaulich gebunde-
nen Tragern wie Kirchen, parteinahen Stiftungen
und Gewerkschaften stehen unter dem Generalver-
dacht, von politischer Propaganda oder missionari-
schem Eifer getragen zu sein. Die tiblichen Vermei-
dungsreaktionen griinden aber auch darin, dass
viele Erwachsene sich als politisch passiv und des-
informiert einstufen und deswegen befiirchten, vor
anderen inkompetent zu erscheinen oder bloBge-
stellt zu werden. Anderseits erfreuen sich bestimm-
te Formate wie Bildungsreisen, parlamentarische
Besuchsdienste, politische Fahrradtouren und Stadt-
rundgédnge oder auch Museen mit historisch-politi-
schem Inhalt einesrechtregen Zuspruchs, doch die-
se Angebote werden von Teilnehmenden oft nicht
als politische Bildung perzipiert. Bestimmte Inhal-
te politischer Erwachsenenbildung sind durchaus
en vogue, wahrend das Label ,Politische Bildung*
tendenziell abschreckt. Trendangebote belegen ei-
nerseits die (potenzielle) Attraktivitat politischer Er-
wachsenenbildung, andererseits zeigen sie ein Kom-
munikationsdefizit: Vieles, was geleistet wird, findet
sich weder wahrgenommen noch honoriert.

6. Die Beschaftigungssituation des Personals ist
oftmals prekar

Wie in anderen Feldern der Erwachsenenbildung
arbeitet das Gros der politischen Bildner(innen) ne-
ben- oder freiberuflich auf Honorarbasis, insbeson-
dere mikrodidaktisch tétige Kursleiter(innen). Ihr
,Berufsbild“ erscheint hdchst ambivalent: Sie ver-
fugen in aller Regel iiber ein Hochschulstudium,
beeinflussen durch ihr Wissen und Kénnen in er-
heblichem MafBe den Lehr-Lern-Prozess und re-
prasentieren die Institutionen der politischen Er-
wachsenenbildung nach auflen. Doch obwohl sie
immense Verantwortung tragen, sind viele der
Erwachsenenbildner(innen) weit entfernt von ei-
ner Festanstellung, leistungsgerechten Vergiitung,
Lohnfortzahlungen im Krankheitsfall, von Uber-
stundenausgleich, Ausfallhonoraren bei zu gerin-
ger Teilnehmerzahl, von Vorauszahlungen, einem
Arbeitgeberanteil zur Sozialversicherung und be-
zahltem Urlaub - ganz zu schweigen von Sozialpres-
tige.Sie mussen sich sozusagen alsIch-AG gegentiber
Konkurrenten auf dem Bildungsmarkt behaupten
und wertvolle, unbezahlte Zeit in die Akquise und
Kontaktpflege investieren, weil sie oftmals von der
Tatigkeit existenziell abhédngig sind. Dass solche Ar-
beitsbedingungen keinen férderlichen Rahmen fiir



Qualitatsentwicklungsprozesse schaffen, sondern
diese eher behindern, bedarf keiner ausfiithrlichen
Begriindung.

7. Politische Erwachsenenbildung befindet sich
im wissenschaftlichen Abseits

Es mangelt sowohl an einschldgigen Professu-
ren und akademischen Einheiten als auch an Stu-
diengdngen und Qualifizierungsangeboten, die
Mehrzahl der Berufsanfédnger sind aufgrund feh-
lender grundstdndiger und postgradualer Studien-
angebote unweigerlich Quereinsteiger. Eine wissen-
schaftliche Fundierung und Weiterentwicklung der
Bildungspraxis bleibt aus, Theoriebildung und For-
schung kénnen kaum erfolgen. Die auB8erschulische
politische Bildung besitzt auch keine originédre Be-
zugswissenschaft, denn in den vergangenen zwei,
dreiDekaden gelangesihrnichtoder nursehrunzu-
reichend, das Interesse hierfurr pradestinierter Dis-
ziplinen (Politikdidaktik, Erziehungswissenschaft,
Politikwissenschaft) zu wecken. Letztlich geht die
schwache wissenschaftliche Verankerung zulasten
der Professionalisierung und Professionalitdt poli-
tischer Erwachsenenbildung. Dem entspricht auch,
dass das Theorie-Praxis-Verhéltnis seit Langem uni-
sono von beiden Seiten negativ beurteilt wird. Jede
Aufwertung politischer Erwachsenenbildung ohne
einen parallelen Aufbau handlungsfeldbezogener
akademischer Infrastruktur konterkariert das (Ex-
pansions-)Bestreben, denn Quantitdts- und Quali-
tatsentwicklung bedingen einander und miussen
beidseitig Schritt halten.

8. Politischer Bildung fehlt eine wirkungsvolle
Lobby

Die Tragerautonomie, die weltanschauliche und
institutionelle Pluralitédt sowie die foderale und sub-
sididre Struktur sind konstitutive und positiv zu be-
wertende Charakteristika politischer Erwachsenen-
bildung. Zugleich bedarf es mehr Kooperation und
Koordination, um in der Offentlichkeit und in re-
levanten Gremien besser und vor allem addquater
wahrgenommen zu werden. Einschldgige Verbéan-
de und Korperschaften existieren zwar (u.a. bap,
AdB), doch trotz rithrigen Engagements (z.B.: www.
demokratiebrauchtpolitischebildung.de) vermoch-
ten sie bislang nur unzureichend, die Interessen po-
litischer Erwachsenenbildung vor allem gegentber
politischen Entscheidungstrdgern und Geldgebern
umfassend zu biindeln und effektiv zu artikulieren.

Hier miissen noch mehr Anstrengungen unternom-
men werden, um gemeinsam den Stellenwert, aber
auch die erbrachten Leistungen politischer Bildung
offentlich zu dokumentieren.

9. Die Situation politischer Erwachsenenbildung
erscheint ernst, aber nicht aussichtslos

Die anhaltende Krise kann tiberwunden werden,
denn die gegenwadrtige Gesellschaft ist nicht per se
apolitisch. Dies belegen einerseits die Ergebnisse
der politischen Kulturforschung und andererseits
die TV-Quoten von Politik-Talkshows, populére Peti-
tionen und Burgerbegehren, zivilgesellschaftliches
Engagement, Massenproteste oder auch politisch
motivierte Shitstorms im Internet. Das vorhandene
Potenzial kénnte durch innovative, unkonventio-
nelle didaktische Formate, Lernorte und Lehr-Lern-
Arrangements, die das bisherige Angebot sinnvoll
ergdnzen, ausgeschopft werden. Ferner legt die An-
ziehungskraftvon Erwachsenenbildungsangeboten
in Themenfeldern wie , Fremdsprachen® oder ,Ge-
sundheit und Korper® nahe, dass nicht nur primér
berufliche Bildungsinhalte breite Teilnehmerkreise
erreichen kénnen.

Angesichts der Multikausalitdt der Krise bedarf es
zweifelsfrei groBter Anstrengungen und strukturel-
ler Verdnderungen, um politischer Erwachsenenbil-
dungeineihrer Relevanz entsprechende Position im
Koordinatensystem des quartaren Sektors zuzuwei-
sen. Politik, Bildungspraxis und Wissenschaft sind
gleichermaBen gefordert, Wege aus der Krise zu re-
flektieren, zu diskutieren und entsprechende Schrit-
te einzuleiten.

Die Diagnose ist gestellt, die Symptome sind be-
nannt - nun gilt es, eine addquate Medikation zu
waéhlen, um den Patienten politische Erwachsenen-
bildung zunéchst einmal zu reanimieren, vor einem
weiteren Siechtum zu bewahren und dann endlich
wieder aufzurichten.



Bildung Europa

Benefits-of-Lifelong-Learning-Studie (BeLL-Studie) zum Nutzen von
Erwachsenenbildung/Weiterbildung abgeschlossen

Mit der Abschlusskonferenz! am 22. Januar 2014,
auf der die zentralen Ergebnisse présentiert und
diskutiert wurden, endete das von der EU geforder-
te?und am 1. November 2011 gestartete Projekt ,,Be-
nefits of Lifelong Learning“ (BeLL). Das Projekt ziel-
te auf die empirische Erfassung und die Erforschung
des subjektiv empfundenen Nutzens der Teilnahme
an Bildungsveranstaltungen aus den Bereichen der
allgemeinen, der kulturellen und der politischen
Weiterbildung (,,liberal adult education®).

An der Studie waren zehn européische Lander be-
teiligt. Die Projektleitung?® lag beim Deutschen Ins-
titut fir Erwachsenenbildung (DIE). Das ,gemisch-
te* Konsortium umfasste ganz unterschiedliche
Partner: Universitaten, private und staatliche For-
schungsinstitute, Praxiseinrichtungen und NGOs
aus Tschechien, Finnland, Italien, Ruménien, Serbi-
en, Slowenien, Spanien, der Schweiz, Gro3britannien
(England und Wales) und der Bundesrepublik.

I. Die Benefit-Forschung

Das Projekt kniipfte an die Forschungen zu den
~Wider Benefits of Learning” an, wie sie in den letz-
ten zehn Jahren in GroBbritannien und Finnland vo-
rangetrieben wurden.* Dieser Ansatz will kldren,
wie Individuen, Gruppen, Organisationen und die
Gesellschaft von Weiterbildung profitieren. Im Fo-
kus stehen der individuelle und personliche sowie
dersoziale Nutzen und Ertrag von Lernen fiir Famili-
enleben, Gesundheit, Lebenszufriedenheit, soziales
Engagement, Zusammenhalt und Vernetzung u.a.
Es geht also um die Benefits® einer Teilnahme an der
Erwachsenenbildung, vor allem um die nicht 6kono-
mischen.

In GroBbritannien fithrend sind das Center for Re-
search on the Wider Benefits of Learning (WBL) und
dasInstitute of Education, University of London (IOE),
die in der Person von Dr. John Vorhaus, Universitét
London/WBL, am Projektbeteiligt waren. Die dort er-
arbeiteten Studien konnten zeigen, dass lebenslan-
ges Lernen zu Verdnderungen in Einstellungen und
Verhaltensweisen fiihrt, so im Blick auf Gesundheit,
ethnische Orientierung wie Toleranz u.a. In Finn-
land hat Professor Jyri Manninen von der University
of Eastern Finland 2007 eine reprasentative Umf{ra-
ge zu den Wider Benefits der Teilnahme an Veran-
staltungen der ,freien“ Erwachsenenbildung (,li-
beral adult education®) durchgefiihrt. Hier wurde
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nach dem direkten Nutzen
von Weiterbildungsmas-
nahmen und dem weiteren
Nutzen (fur Beruf, fir das
Individuum und seine Rol-
le als Staatsbiirger) gefragt.
Im Ergebnis zeigte sich, dass
Menschen durch Erwach-
senenbildung gesellschaft-
liche Herausforderungen
besser bewéltigen.® An die-
se Studien schlief3t die BeLL-
Studie an, operationalisiert die in den bestehenden
Studien bereits gefundenen Benefits und tiberpriift
deren Existenz in der subjektiven Wahrnehmung
von Teilnehmenden an Kursen der allgemeinen Er-
wachsenenbildung.

Petra Herre

Il. Das Forschungsdesign

Die BeLL-Studie kombinierte quantitative und
qualitative Methoden. Es wurde ein Fragebogen mit
39 Items zur Selbsteinschétzung von Nutzen und
Verdnderungen eingesetzt. Die Fragen operatio-
nalisieren psychologische Konzepte (Locus of Con-
trol, Self-efficacy) und Benefit-Konzepte (Tolerance,
Trust, Social Network, Sense of Purpose in Life, Civic
and Social Engagement, Civic Competence, Mental
Well-being, Work-related Benefits, Physical Health,
Health Behavior, Family, Shifts/Changesin Educatio-
nal Experience). Dariiber hinaus werden zwei offene
Fragen zum direkten, unmittelbaren und zum wei-
tergehenden Nutzen gestellt. Und eine dritte Frage
richtet sich auf die im Kontext der Nutzenwahrneh-
mung relevanten ,Elemente der Lernsituation® (z.B.
Kursleitende, Lehrmethoden, Gruppe, Staus in der
Gruppe, Kursthema, individuelle Unterstiitzung und
Beratung, Neuigkeitswert des zu Lernenden). Wei-
terhin wurden 80 halbstrukturierte Interviews mit
jeweils acht Kursteilnehmenden aus jedem der zehn
Lander gefiihrt, um zu erheben, welchen Einfluss die
Teilnahme an Veranstaltungen der allgemeinen Er-
wachsenenbildung hat, wie Teilnehmende den Nut-
zenbeschreibenund welchen Einfluss nationaleund
kulturelle Kontexte aufdie Nutzenwahrnehmungen
haben.Insgesamtwurden 8.646 Fragebogen und 80
Interviews ausgewertet. In Deutschland haben sich
auch Teilnehmende von Angeboten evangelischer
Tréger (u.a. aus dem Evangelischen Erwachsenen-
bildungswerk Westfalen und Lippe e. V., Dortmund,
dem Evangelischen Erwachsenenbildungswerk

Theologin und Sozial-
wissenschaftlerin
E-Mail: PetraHerre@
t-online.de

! An der Abschlusskon-
ferenzim Januar 2014
hatdie Autorin teilge-
nomimen.

2 Forderlinie: Studies
and Comparative Re-
search (KA 1)

> Projektverantwor-
tung und -mitarbeit
beim DIE: Prof. Dr. Mo-
nikaKil, Dr. Marion
Fleige, Dr. Bettina Tho-
ne-Geyer

4 Dazudie Beitrage
von John Vorhaus und
JyriManninen in: DIE
1/2013, 391f., 26 ff.

5 wie hohere Produkti-
vitat oder besseres Ein-
kommen

® Die ,Wider Benefits
of Learning*® sind bei
Manninen bezogen auf
Herausforderungen
wie Globalisierung,
aktives staatsbiirger-
liches Engagement,
Sozialkapital, lebens-
langes Lernen, Be-
schaftigungsfahigkeit,
Gesundheitund men-
tale Gesundheit.



7 Statements von Teil-
nehmenden, auf der
Abschlusskonferenz
vorgestellt.

8 ISCED: International
Standard Classification
of Education; www.uis.
unesco.org/Education/
Pages/international-
standard-classifica-
tion-of-education.aspx
° Lebensprojekte be-
ziehen sich auf Heraus-
forderungen des All-
tagslebens und kénnen
u.a.sein: Einsatz fir
soziale Gerechtigkeit,
eine gute Mutter sein,
im Alter fit bleiben,
neue Lernthemen auf-
nehmen usw.

Illeris, K. (2004): Adult
Education and Adult
Learning. Frederiks-
berg, S.197.

Nordrhein, Diisseldorf, der Ev. Landesarbeitsge-
meinschaft fiir Erwachsenenbildung in Rheinland-
Pfalz e. V.) an der Befragung beteiligt.

lll. Die Benefits in der Sicht der Befragten

Die Ergebnisse der transeuropdischen Studie un-
termauern die Bedeutung der Erwachsenenbildung.
Sie stimmen mit den vorausgegangenen Studien im
Grundtenor Uberein. In der Auswertung wurden
zehn Benefit-Faktoren identifiziert: Locus of Control,
Self-efficacy, Sense of Purposein Life, Tolerance, Soci-
al Engagement, Changesin Educational Experience,
Health, Mental Well-being, Work, Family.

Ihre Lernerfahrungen beschreiben die Befragten
alstiberwiegend positiv. Hier zeigen sich die gré3ten
Verdnderungen: 86 % haben eine bessere Lernmoti-
vation, 87 % schitzen die Bedeutung der Erwachse-
nenbildung héher ein als zuvor, 80,5 % sind mit der
Lernsituation vertrauter und 78 ¥ wiirden andere er-
mutigen, ein Bildungsangebot wahrzunehmen.

Neben der gestiegenen Lernmotivation stehen
soziale Interaktion und Wohlbefinden, allgemei-
ne Lebenszufriedenheit und eine selbst bestimm-
te Lebensfiihrung bei 70 bis 87 % der Befragten im
Vordergrund. Weitere Bereiche, in denen sich posi-
tive Verdnderungen zeigen, sind Gesundheitsthe-
men (58-68 %) und Familienthemen (Elternkompe-
tenz68%und Unterstiitzung der Kinderbeim Lernen
69 %). Weniger hdufig genannt werden die Bereiche
»~Arbeitund Karriere®und ,Biirgerschaftliches Enga-
gement” (von 31bis 42 % der Befragten).

Sense of Purpose in Life: “I was able to step out
from the everyday routine. I found myself, I can
create bunches a decorations and I have got
a feeling that I spend my time with a nice and
even useful activity. It is very important that I
can relax during this activity. I also learnt to re-
lax actively.”(F, ohne Altersangabe, Tschechien)

Benefit in Life projects: “Well the benefit is that
you gain self-affirmation. And, as I've already
said, we feel quite proud tobe able tolearn a new
language atourage. And that’swhy we’re proud.
We’re at an age where we want to be able to do
something for ourselves still.” (M, 70, Deutsch-
land)

Social benefits: “Dancing changes you, your re-
spect for others - and you learn how to respect
others, because otherwise you can’t dance to-
gether - so dancing indirectly teaches you a
wholeload of things. Because dancing is notjust
aboutlearning steps, it also teaches you a whole
host of social skills. As well as rhythm and com-
munication.” (M, 42, Schweiz)

Civic benefits: “Since I came to the PLYA (Project
learning for Young Adults), I now notice, that I
love helping others.Thad my own problems and
others helped me, now I'm helping others with
similar problems.” (M, 22, Slowenien)’

Im Blick auf die verschiedenen Teilnehmergrup-
pen zeigen sich signifikante Unterschiede: Men-
schen mit einem niedrigeren Bildungsniveau profi-
tieren besonders von Erwachsenenbildung (ISCED 1:
32 % und ISCED 2: 22 %)%. Manner betonen starker
den arbeitsbezogenen Nutzen und Verdnderungen
im Blick auf die Selbstwirksamkeit, Frauen nennen
das soziale Engagement und die Familie. Fiir junge
Menschen wirkt die Teilnahme an Angeboten der
Erwachsenenbildung als Sprungbrett zur Ubernah-
me von Verantwortung fiirs eigene Leben und in der
Gesellschaft. Fiir Altere ist Erwachsenenbildung ein
Rahmen, sich mit den Verdnderungen und Heraus-
forderungen der nachberuflichen Lebensphase, des
Alterwerdens und den familialen Verlusten ausein-
anderzusetzen. Erwachsenenbildung wirkt also un-
terstiitzend in der Lebensfiihrung und -gestaltung
und kann Verdnderungen anstofBen. Es zeigte sich
weiter, dass allgemeine Erwachsenenbildung eher
genutztwird.um,Lebensprojekte“’voranzutreiben,
weniger um einzelne/isolierte Kompetenzen zu er-
werben. Interessant ist, dass Verdnderungen in den
Bereichen Gesundheit, Familie und Arbeitbesonders
in Slowenien, Ruménien und Spanien ausgepragt zu
sein scheinen. Diese in Ansdtzen aus dem Datensatz
der Studie erkennbaren Landerspezifika bediirfen
der Kldrung.

Besonders wichtig fiir die Lerneffekte ist nach Be-
richten der Studienteilnehmenden die Personlich-
keit des Trainers, Teamers oder Kursleitenden so-
wie dessen Professionalitédt (Wissen, methodisches
Know-how). Ebenso wichtig ist die (Lern-)Gruppe als
Raum fiir Reflexion und kompetenten Austausch.



IV. Die politische Bedeutung der Studie fiir die
Erwachsenenbildung im Kontext des LLL

Allgemeine Erwachsenenbildung (,liberal adult
education®) hat der Einschétzung der Teilnehmen-
den zufolge positive Wirkungen, das zeigen die Er-
gebnisse der BeLL-Studie eindriicklich: Benachtei-
ligungen werden ausgeglichen. Unterschiede im
Zusammenhang mit Bildungsabschliissen verlieren
an Gewicht. Laut der Beschreibung der interview-
ten Erwachsenen erhoéht Erwachsenenbildung die
Wahrnehmung von Lernchancen. Sie bewirkt men-
tales Wohlbefinden. Bildungsungewohnte werden
durch niederschwellige Angebote motiviert. So for-
dert Erwachsenenbildung Bildungsgerechtigkeit
und Teilhabe und bietet Raum fiir persénliche Ent-
wicklung und Perspektiverweiterung.

Die BeLL-Studie gibteinen Eindruck davon, was Er-
wachsenenbildung leisten kann." Sie hat den Cha-
rakter einer Leitstudie und kénnte ein Beitrag zu ei-
nem neuen ,Aufmerksamkeitswandel*" sein, der
allgemeine gegeniiber beruflicher Weiterbildung
angemessen in den Blick riickt.
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DieSituation der Erwachsenenbildungim Konzept
des lebenslangen Lernens ist ambivalent.” Ihr wird
zwar eine groBBe Bedeutung zugeschrieben, aber
der Ausbaugrad (Forderstrukturen, Professionali-
sierung) und die finanzielle Férderung sind eher be-
grenzt. Hinzu kommt eine Konkurrenz um knappe
Ressourcen: Einflussreiche bildungsdkonomische
Studienbehaupten, Bildungsinvestitionenin der frii-
hen Kindheit und die Frithférderung® seien wesent-
lich effektiver. Vor diesem Hintergrund ist Klarung
des Nutzens und der Wirkungen von Bildungsange-
boten in der Erwachsenenbildung eminent wichtig.

In der Herausarbeitung der Leistungen von Er-
wachsenenbildung liegt die bildungspolitische Be-
deutung der Studie. Darauf richten sich auch die
Empfehlungen in Richtung der Européischen Kom-
mission und deren LLL-Politik, die auf Basis dieser Er-
gebnisse formuliert werden.

DerForschungsberichtzur Studie und die Empfeh-
lungen werden im Frithsommer auf der Website des
Projektes (http://bell-project.eu) einsehbar sein.

10 ygl. Kil, M./ Mot-
schilnig, R.[Théne-
Geyer, B. (2012): Was
kann Erwachsenenbil-
dung leisten? In: Der
padagogische Blick 20,
H.3,S.164-175.

' Schrader, |. (2011):
Struktur und Wandel
der Weiterbildung. Bie-
lefeld, S.40f1.

2-dazu ausfiihrlich
Anm.9

B www.zeit.de/2013/
26/fruehfoerderung-
james-heckman



Standpunkt

Thesen zur (institutionellen) Familienbildungsarbeit mit benachteiligten

Familien

Betina Seibold

! Besonders pointiert
zuletzt bei Bradna, M.
(2014): Familienbil-
dung -ein Spannungs-
feld. In: Familienpoli-
tische Informationen
der eaf, Heft Januar/
Februar, Berlin, S. 31f.;
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DJIImpulse, Heft 4,
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2 Siehe hierzu aktuell:
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i . Wiesbaden
§ Tel.: 0611 524015

Grundlegend fiir die kor-
perliche, seelische und
geistige Entwicklung von
Kindern ist eine sichere Bin-
dung und gute Beziehung
zu den Eltern. Vor allem El-
tern miissen den individu-

Leiterin der Evangelischen
Familien-Bildungsstétte
Haus an der Marktkirche

E-Mail: seibold@familien

bildung-wi.de ellen Bediirfnissen der Kin-

der Rechnung tragen und

den Alltag zum Nutzen aller

Familienmitglieder gestal-

ten. Dafiir benétigen Eltern
abereinhohes Maf an kommunikativer und sozialer
Kompetenz, Empathie und konsequentes Verhalten.
Die Gestaltung von Elternschaft ist insgesamt an-
spruchsvoller geworden und die hier angesproche-
nen Fahigkeiten sind alles andere als selbstverstand-
lich, was besonders deutlich wird angesichts junger
Familien und sich tiberlagernder familidrer Proble-
me. Die nun vielerorts aufgestellte These, Angebote
der institutionalisierten Familienbildung wiirden
multiproblematische Elternhduser nicht erreichen,!
trifft sicherlich auf diejenigen Angebote zu, die kos-
tenpflichtigsind undindenzentralen Einrichtungen
vor Ort stattfinden. Doch abgesehen davon, dass der
politische Impetus dieser These kritisch zu diskutie-
ren ist,”> darf nicht iibersehen werden, dass es langst
eine ganze Reihe von Familienbildungsangebote
gibt, die von Eltern und Kindern ganz unabhéngig
von sozialer oder kultureller Herkunft ausgespro-
chen gutangenommen werden. Die Anbieter, denen
dies gelingt, bertucksichtigen in der Regel folgende
Faktoren.

Gezielte personliche Ansprache
und leicht erreichbare Orte

Familienbildungsangebote, far
die personlich geworben wird und
die im jeweiligen Sozialraum - mog-
lichst von den Familien zu FuB3 er-
reichbar und an Orten, die den Pro-
fis vor Ort bekannt sind - stattfinden,
werden gut besucht. Das heif3t, wenn
Eltern z.B. von Erzieher(inne)n in Kin-
dertagesstitten, Betreuer(inne)n in
Grundschulen, Mitarbeiter(inne)n im
Stadtteilzentrum oder in Erziehungs-
beratungsstellen auf das Angebot der
Familienbildungsstdtten hingewie-
sen werden und dabei auch erklért

bekommen, welchen Gewinn die Eltern fiir sich und
ihreKinderausden Veranstaltungen ziehen kénnen,
trauen sich auch viele bildungsungewohnte Eltern
teilzunehmen. Solch ein persénlicher Kontakt tiber
bereits vertraute Bezugspersonen ist wichtig, um
den Eltern Mut zu machen. Im Gesprach kénnen sie
die fur sie jeweils entscheidenden Details tiber den
entsprechenden Kurs oder das Treffen erfahren bzw.
konnendie Fachkrafte aufgrund ihrer Kenntnisiber
die Lebensbedingungen der jeweiligen Familie As-
pektedes Angebotsbetonen, die fiir die entsprechen-
de Familie ansprechend sind.

Ein Vorteil, aber nicht unbedingt zwingend,
sind vertraute Orte, an denen die Veranstaltun-
gen stattfinden. Meist sind das Kindertagesstat-
ten, Grundschulen oder Gemeinschaftszentren.
Gibt es in einem Stadtteil aber etwa mehrere Kin-
dertagesstétten, ist es besser, die Elternbildungs-
angebote an einem neutralen Ort, wie etwa der
Kirchengemeinde oder dem Stadtteilladen, anzu-
bieten. Ansonsten fiihlen sich nur die Eltern ange-
sprochen, deren Kinder in die jeweilige Kinderta-
gesstdtte gehen, und es fallt schwer zu vermitteln,
dass alle willkommen sind. Es hier wére dann ein
erhohter Aufwand an Begleitung noétig, doch die
Familien von auBerhalb wiirden sich dennoch
nicht wirklich zugehorig fiihlen. Ein Elterncafé
mit niedrigschwelligen, offenen Angeboten an ei-
nem zentralen Ort im Sozialraum kann daher ein
wichtiger Turoéffner fir weitere, didaktisch an-
spruchsvollere Elternbildung sein.




Nicht ohne SpaBfaktor, Kontaktmoglichkeiten
und persénliche Begleitung

Allgemein wird bei der ersten Ansprache immer
auch herausgestellt, dass es Freude macht, auf die-
se neue Art, etwas mit den Kindern zu erleben, mal
andere Erfahrungen zu machen, und dass natiirlich
auch die Moglichkeit besteht, dabei Freundinnen
und Freunde zu finden. Falls eine Familie durch diese
direkte Ansprache und die Beschreibung des Kurses
noch nicht neugierig geworden ist, wird erwédhnt,
welche anderen bekannten Familien mit ihren Kin-
derndiesen Kursauch besuchenwerden oder bereits
besuchen. Reicht auch dies noch nicht, obwohl die
Fachkraftder Meinungist,dassdas Angebotfiirgera-
dedieseFamiliespannend und hilfreich sein kénnte,
dann wird sich Zeit genommen und die Familie per-
sonlich zum ersten Treffen begleitet.

Diese unterschiedlichen Varianten des ,warmen
Ubergangs“ erweisen sich immer wieder als erfolg-
reich. Eltern, die auf diese Weise fiir ein Angebot ge-
wonnen werden, kommen zu einem hohen Prozent-
satz regelméBig und entschuldigen sich, falls sie
einmal keine Zeit haben.

Regionale und quartiersbezogene Vernetzung
ist das A und O

Um Eltern zu gewinnen, ist es unerlésslich, die ge-
planten Vorhaben an den Lebensphasen der Famili-
en zu orientieren. Hierzu werden Bedarfsanalysen
herangezogen, die auf verfiigbaren Sozialdaten und
Erfahrungen der Fachkréfte vor Ort basieren. Der
Aufbauvon zielgruppenorientierten Elternbildungs-
angeboten und ihre Implementierung im Stadtteil
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gelingt dort, wo die Akteure vor Ort
(Bezirkssozialarbeit, Erziehungsbera-
tungsstelle, Gemeinschaftszentrum,
Kindertagesstétten, Schulen usw.) in
einem professionell koordinierten
und breitaufgestellten Netzwerk agie-
ren.

Erwachsenenpidagogische
Erfahrungen und geteilte
Verantwortung fiir die Kinder

Wenn es daswesentliche Ziel ist, die
Potenziale von Eltern als Verantwort-
liche fiir die Entwicklungihrer Kinder
und fir die Gestaltung des Familien-
alltagszu starken,dann funktionieren nur Angebote
miteiner pddagogischen Fachkraft, dieiber eine be-
lastbare Professionalitatin der Familienbildungund
Praxis in der intergenerationellen Arbeit mit Eltern
und Kindernverfiigt, sowie miteiner zweiten Person,
diezumindest Vorerfahrungen im Umgang mit Kin-
dergruppen besitzt. Die fiir die Kinder verantwort-
liche Kraft ist am besten eine talentierte Mutter aus
der Zielgruppe, die sich vielleicht schon in der Kin-
dertagesstatte oder Schule fiir Elternaktivitaten hat
ansprechen lassen. Wenn man namlich Miitter aus
dem Stadtteil fiir die Zusammenarbeit mit der pa-
dagogischen Fachkraft gewinnt, finden die Eltern
und Kinder leichter einen Zugang zu dem Angebot
und die ,Kinderbetreuerinnen“ qualifizieren sich
durch die kontinuierliche Zusammenarbeit - even-
tuell sogar erweitert durch Fortbildungen - Schritt
far Schritt.

Hohere finanzielle Aufwendungen

SchlieBlich sollnoch gesagtsein, dass esganz we-
sentlich ist, die Veranstaltungen fiir die Familien
kostenfrei anzubieten. Hierzu ist eine entsprechen-
de kommunal- oder kirchenpolitische Entschei-
dung Voraussetzung, oder ein Trdger muss andere
Sponsoren fur die Familienbildungsangebote fin-
den.

Alle, die zbdgern, in Elternbildung von Anfang an
zu investieren, sollten sich dartiber im Klaren sein,
dass diese praventiven Kosten fiir Elternbildung um
einiges geringer sind als die Kosten einer ansonsten
notigen Unterstiitzung der heranwachsenden Kin-
der und Jugendlichen im weiteren Leben.



Distance Learning

Nur nicht aufgeben! Reflexionsiibungen fiir Aufgabensteller

Dr. Gertrud Wolf

Leiterin der Evangeli-
schen Arbeitsstelle Fern-
studium im Comenius-
Institut
Heinrich-Hoffmann-
StraBe 3

60528 Frankfurt am Main
E-Mail: wolf@comenius.de
www.fernstudium-ekd.de

Ein zentrales Element fir
die Gestaltung von fernstu-
diendidaktischen Materiali-
en stellen Aufgaben dar. Be-
kannt sind sie vor allem als
Einsendeaufgaben, die der
Fernstudierende allein zu
Hause bearbeitet und dann
in einem Briefumschlag an

| land, Biedenkopf. Zurzeit

das Studienseminar schickt,
umsiebald daraufkorrigiert
und kommentiertzuriickzu-
bekommen. Diese Aufgaben
sind ein wichtiges Kommu-
nikationsmittel zwischen
dem Fernlernenden und sei-
ner Betreuungsperson und
stellen die in Paragraf 1 des
Fernunterrichtsschutzge-
setzes geforderte ,Uberwa-
chung des Lernerfolgs® si-
cher. Sie helfen damit, die
rdumliche Trennung zwi-
schen Lehrenden und Ler-
nenden zu tiberbriicken. Wer nach Rezepten fiir gute
Aufgaben sucht, wird aber in der Fernstudiendidak-
tiknichtwirklich fiindig. Obwohl Aufgaben-auchin
anderen pddagogischen Bereichen - ein bedeuten-
des Gestaltungselementsind, gibtes erstaunlich we-
nig Literatur dartiber, wie man Aufgaben entwickelt.
Die Erstellung von Aufgaben scheint fiir viele Pada-
gogen eine schwierige Aufgabe zu sein.

Studiert AuBerschulische
Bildung (B.A.) an der

Justus-Liebig-Universitat
GieBen und ist Mitarbei-
terin im Team der Mobi-
len Hundeschule Hinter-

absolviert sie ein Prak-
tikum bei der Evangeli-
schen Arbeitsstelle Fern-
studium in Frankfurt.

I. Warum das mit den Aufgaben so schwierig ist

Aufgaben kennt jeder schon seit Kindesbeinen an
und jeder hat damit so seine Erfahrungen gemacht.
Denn Aufgaben begleiten und strukturieren den
Schulalltag in einem ganz erheblichen MaBe: Haus-
aufgaben, Stillarbeitsaufgaben, Ubungsaufgaben,
Pflicht- und Wahlaufgaben, Arbeitsaufgaben, Text-
aufgaben, Gruppen- und Einzelaufgaben, Ferien-
aufgaben, Kontrollaufgaben, Sonderaufgaben und
Zusatzaufgaben. Man muss kein Schiiler mehr sein,
umdiese Sammlung nichtbesondersattraktivzu fin-
den. Problematisch erscheint dabei vor allem, dass
AufgabeninderSchuleneben der Kontrolle auch zur
Disziplinierung und Bestrafung eingesetzt werden
mit der Folge, dass diese schon allein deshalb als be-
driickend empfunden werden. Schnell erscheint das
Wort ,,Aufgabe“ also negativ konnotiert: Aufgaben

mussman erledigen, erfiillen, bestehen und bewalti-
gen. Aufgaben sind schwierig und manchmal unlés-
bar. Aufgaben sind eine Bestrafung. AuBBerdem hat
das Wort, Aufgabe®eine unschéne Freundin: die Ar-
beit. Kein Wunder, dass man sich Aufgaben ungern
freiwillig stellt. Schon zu Zeiten der sogenannten
schwarzen Pddagogik wurden Aufgaben gern dazu
eingesetzt, um Schiiler einzuschiichtern und gefii-
gigzumachen. Wer Millaufsammeln als soziale Auf-
gabe deklariert, obwohl es zum Ziel hat, eine Strafe
durchzusetzen, muss sich nicht wundern, wenn der
Begriff ,Aufgabe® keine Begeisterung mehr auslost.
Das konnte auch ein typisch deutsches Phdnomen
sein. Denn ausgerechnet hier ist die deutsche Spra-
che im Verhdltnis etwa zur englischen sehr spar-
sam ausgestattet; fiir das Wort ,,Aufgabe® gibt es im
Englischen mehr als zehn Synonyme, wie z.B. pro-
blem, task, question, exercise, mission oder challen-
ge. Ganzlich undenkbar ist es im anglo-amerikani-
schen Sprachbereich, einem ungehorsamen Schiiler
eine punishment task aufzuerlegen, denn eine Stra-
fe ist ein punishment und eine task eine Aufgabe -
aus der Verkntipfung entsteht ein Oxymoron - ein
Gegensatzin sich. Eine Strafe wird mit Schmerz und
Demitigungassoziiertund eine Aufgabe als Heraus-
forderung betrachtet und entsprechend mit Freude,
Einsatzund Begeisterungverbunden. Wenngleichzu
Bedenken ist, dass natirlich auch im Englischen ex-
tra exercises aufgegeben werden koénnen. Eine wei-
tere Unterscheidung ldsst den Gebrauch des Wortes
~Aufgabe“ als schwierig erscheinen, denn im Deut-
schen bedeutet Aufgabe ndmlich auch gleichzeitig
Kapitulation -welch missliche Doppeldeutigkeit! Et-
was tiberspitzt kdnnte man nun schlieBen, dass Freu-
de und Begeisterung bei der Erledigung von Aufga-
benhéufig eine untergeordnete Rolle spielen. Fiir die
Erwachsenenbildung resultieren daraus einige Pro-
bleme: Erwachsene, die als Erstes an Bestrafung und
Kontrolle denken, wenn sie das Wort ,,Aufgabe“ ho-
ren, sind natirlich schwerer motivierbar als solche,
denen Aufgaben vor allem im Zusammenhang mit
Herausforderung, Einsatz, Begeisterung und Beloh-
nung begegnet sind.

Il. Besonderheit von Aufgaben im Fernunterricht

MaBgeblich fiir den Fernunterricht ist noch eine
weitere Funktion von Aufgaben: Sie sollen dem Ler-
nendenalsHilfedienen, umsich beiseinem selbst or-
ganisierten Lernprozess zu strukturieren. Als Struk-
turhilfe ist es nicht sachdienlich, wenn das Wort



»~Aufgabe“ schon gleich Bauchschmerzen auslost,
denn dann mdchte man am liebsten gleich wieder
aufgeben. Vielmehr sollen im Gegenteil die Aufga-
ben ja dabei helfen, das Studienmaterial selbststén-
digdurchzuarbeiten, den eigenen Lernfortschritt ei-
genstdndigbeurteilen, Lernblockaden aufsich selbst
gestellt regulieren und Lernmotivation intrinsisch
herstellenzukdnnen. Sie sind daher ein wichtiges di-
daktisches Instrument fiir den Fernunterrichtsleh-
renden, um die Studierenden auch in der Ferne sen-
sibel durch das Studienmaterial zu begleiten. Diese
Artder Betrachtung verweist auf eine erste Moglich-
keit,wiesich dasheikle Thema ,Aufgaben®anpacken
lasst: Was soll eigentlich mit dem Aufgabenstellen
erreichtwerden? Laut Wikipedia sind Hausaufgaben
~AufgabendesLehrersandie Schiiler, diedieseinder
unterrichtsfreien Zeit bearbeiten sollen. Sie dienen
der Nachbereitung des erteilten Unterrichts oder
der Vorbereitung des bevorstehenden Stoffes. Haus-
aufgaben helfen bei der Ubung und Festigung des
Schulstoffes, starken die Arbeitshaltung der Schii-
ler und férdern ihre Eigenverantwortlichkeit®. Wis-
sen eintiben, festigen, anwenden und transferieren
- dies konnte demnach eine gédngige Zielbeschrei-
bung fiir die Aufgabenentwicklung sein. Klingt aber
auchnichtsehrverlockend! Fiir die Pddagogin Rena-

Aufgaben als Hilfestellung: Sie sollen dem Lernenden
helfen, sich bei seinem selbst organisiertem Lernprozess
zu strukturieren.
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te Girmes substituiertder Ausdruck,Dasisteine Auf-
gabe!” den Satz ,Da ist eine Liicke®. Auch wenn die-
se Formulierung semantisch etwas ungliicklich ist,
weil sich das Wort ,,Liicke” nicht gut eignet, um die
Entwicklungsoffenheit von Zukunft zu erfassen, so
trégt die weitere Darstellung von Girmes doch viel
dazu bei, um das Potenzial von Aufgaben in einem
komplexeren Verstdndnis zu entwerfen. Demnach
besteht ein wichtiges Kennzeichen von Aufgaben
darin, dasssie eine Beziehung aufgreifenund aufden
Punkt bringen, die zwischen Menschen und der sie
umgebenden Welt sowie den Mitmenschen besteht.
Da diese Beziehung von den beteiligten Menschen
standpunktmé&Big wahrgenommen wird, kann sich
eine Aufgabe (Liicke) immer nur fiir jemanden be-
stimmtes und in einer bestimmten Weise stellen.
Aufgaben gibt es deshalb immer nur dann, wenn es
etwas in der Welt gibt, auf das man sich als jemand
beziehen kann.'

Ill. Aufgaben als Beziehungsproblem?

Folgt man der Ansicht Girmes’, so bildet dieses Be-
ziehungsverhdltnis zwischen Mensch und Welt (und
Mitmensch) das Primat der Aufgabenstellung, wel-
ches dann gestort bzw. aufgehoben wird, wenn et-
was anderes an die Stelle dieses Beziehungsverhélt-
nissesdrangt, wiez.B.Leistung oder Strafe. Eskommt
beider Entwicklungvon Aufgaben demnach wesent-
lich darauf an, wie authentisch der Aufgabenstel-
ler auf dieses Mensch-Welt-Verhdltnis ausgerichtet
ist oder ob es ihm nur darum geht, Wissensbestan-
de einzupauken, Leistung zu erheben oder Diszipli-
nierungsmafnahmen anzuwenden. Dass Aufgaben
Werkzeuge seien, ,die einen Wechsel vom Belehren
zum Lernen®? fordern, erscheint uns aus dieser Sicht
problematisch, denn wer belehrt steht prinzipiell
auBerhalb des fiir den Lernenden in Bezug auf eine
spezifische Aufgabe maBgeblichen Mensch-Welt-
Verhdltnisses. Der Belehrende verkorpert ein Leis-
tungssystem, das nicht hinter dieses Beziehungs-
verhdltnis zurtucktreten will. Wer mit Aufgaben
wirklich zum Lernen motivieren will, kommt nicht
umhin, das Beziehungsverhdltnis von Mensch und
Welt in den Vordergrund zu riicken, denn: ,Aufga-
ben schaffen und brauchen einen Bezug zu der Welt
derer, die Aufgaben sehen, tibernehmen und bear-
beiten (sollen), und sie sind so in der Lage, Potenziale
und Kompetenzen in Hinsicht auf eine wahrgenom-
mene Aufgabe aufgabenspezifisch herauszufordern.
Sogestellteund wahrgenommene Aufgaben aktivie-

! Vgl. Girmes, R. (2004):
[Sich] Aufgaben stellen.
Seelze, S.18.

2 GropengieBer, H.
u.a.(2006): Mit Aufga-
benlernen: Unterricht
und Material 5-10; Ori-
entierung gewinnen,
Wissen erarbeiten,
Sicherheit erlangen,
Probleme l6sen. Seel-
ze,S. 1.



3 Girmes,a.a.0.,S.19.

ren, weil und wenn sie eine Liicke in der Welt und in
den eigenen Kompetenzen auf eine Weise erfahrbar
machen, dass sich mit der Wahrnehmung der Li-
cke die berechtigte Erwartung verbindet, die Liicke
schliefen zu kénnen.**

IV. Keine Musterldsungen!

Dass Aufgaben mithin einen authentischen und
damit auch spezifischen Zugang aufweisen miissen,
istkeinunldsbares Problem, erfordertvon der Aufga-
benentwicklung jedoch ein gewisses Einfiihlungs-
vermogen, auch wennim Fernunterrichtder Lernen-
deim Wesentlichen ein virtuelles Gegeniiber bleibt.
Da wir um die negativen Lernerfahrungen unserer
Fernlernenden wissen, bemihen wir uns um einen
behutsamen Umgang damit. Auch in unserem Stu-
dienmaterial sind Aufgaben eine wichtige Struktur-
hilfe, sie sind aber auf einer Ebene angesiedelt mit
anderen Hilfselementen, wie etwa Zitaten, Metho-
denhinweisen oder Beispielen, die das Textverstdnd-
nis und zugleich das selbststdndige und selbstbe-
stimmte Arbeiten unterstiitzen sollen. Neben diesen
sind die Aufgaben dann gerade das Element, wasden
groBten Bezug zum Lernenden selbst herstellt. Auf-
gaben sind fiir uns dann besonders gelungen, wenn
sie einen spezifischen Lebensweltbezug fiir die Ler-
nenden erdéffnen, wenn sie einen Raum schaffen, in
dem sich das oben beschriebene Mensch-Welt-Ver-
héltnis in einer fiir den jeweiligen Lernenden spezi-
fischen Weise abbildet.

Wie lésst sich dieser Anspruch ausgerechnet mit
schriftlichem Studienmaterial verwirklichen? Wir
haben hierzu einige Regeln aufgestellt: Beijeder Auf-
gabenstellung gilt als wichtigstes Prinzip, eine ent-
spannte, ruhige Lernatmosphére zu schaffen, die
keinen Zeit-oder Bearbeitungsdruck hervorruft. Zur
Etikette der Aufgabenstellung gehort auch die per-
sonliche ,Ansprache® als Anfang fiir die Fragestel-
lung,soalswaremanineiner personlichen/direkten
Lern- oder Gesprdachssituation. Das ist keineswegs
nur ein Trick, um den Lernenden zu schmeicheln,
sondern hilft auch dem Aufgabensteller, ein empa-
thisches Verhdltnis zu seinem virtuellen Gegentiber
herzustellen. Fiir die weitere Aufgabenformulierung
gelten dann folgende Merkmale:

» Fragenbeziehensich aufdaseigene Leben und die
Biografie/den Lebensweg

* Fragen nach Gefiihlssituationen und Schilderun-
gen der Gefiihle/Emotionen sind gefordert

* Eigene Meinung, Stellungnahme und Begriin-
dung werden abverlangt

* Oftmals fordern die Fragen zum Nachdenken auf
und gestalten sich nicht als reine Wissenswieder-
gabe

* Gefordertwird auch, die Wissenswiedergabein ei-
genen Worten zu gestalten

* Meist beinhalten die Aufgaben mehrere Frage-/
Aufgabetypen:
Wissenswiedergabe, eigene Stellungnahme/per-
sonlicher Bezug und Transferleistung

Die Kunstistes, Aufgaben so zu formulieren, dass sich die
Lernenden gut betreut und miteinbezogen fiithlen.

Hier ein Beispiel aus einem Studienbrief vom
Grundkurs Erwachsenenbildung:

,Bitte fertigen Sie einen Eintrag zu einem Lern-
tagebuch an. Uberlegen Sie zunichst einmal bei
einer ruhigen Tasse Kaffee oder in einer ande-
ren gemiitlichen Situation, ob und wann Sie in
Ihrem Leben ein auBBergewodhnliches oder sehr
bedeutsames, gravierendes Lernerlebnis hat-
ten. Nehmen Sie sich dann ein Blatt Papier und
schreiben Sie dieses ganz ausfiihrlich auf. Be-
schreiben Sie auch Ihre Emotionen vor, wah-
rend und nach diesem Erlebnis.

Beantworten Sie dann die folgenden Fragen:



Was war das ,Neue‘, was Sie in dieser Situation
gelernt haben? Was war das ,Alte’, was durch
den Lernprozess verdndert worden ist?“4

Unser Anspruch ist es, die Aufgaben so zu formu-
lieren, dass sich die Lernenden gut betreut und mit-
einbezogen fithlen. AlsRiickmeldung haben wirvon
einer Teilnehmerin folgenden Satz eingefangen:
»,Die Aufgaben geben einem das Gefiihl, vom eige-
nen Lernstandpunkt abgeholt zu werden, gefordert
zuwerden, ohne Uberforderung aufkommen zu las-
sen. Ich hatte oft das Gefiihl, dass meine Meinung
wichtigist!“

Ein weiteres Merkmal von guten Aufgabenstellun-
gen bezieht sich auf Kommunikationsaspekte. Im-
mer wieder fordern wir unsere Teilnehmenden auf,
mitanderen Teilnehmenden, die sieaus den Prdsenz-
phasen kennen, oder mit Familienmitgliedern und
FreundenihreLerninhaltezu kommunizieren. Ganz
im Sinne von Heinrich Kleists Gedanken zur Ideen-
entwicklungbeim Reden®versuchenwir,auchinder
schriftlichen Aufgabenstellung mehrere Kanéle an-
zuregen. Dem entspricht es, auch durch Methoden-
hinweise, die zusdtzlich zu den Aufgaben erldutert
werden, Moglichkeiten zur Auseinandersetzung mit
dem Text und dadurch gleichzeitig Hilfen zum ei-
genverantwortlichen Lernen zu geben. Hier ein Bei-
spiel aus einem Fernkurs zur Nachhaltigkeit:

L,Wir wollen diese Frage an Sie weiterreichen:
Wie konnte eine Postwachstumsgesellschaft
aussehen? Entwickeln Sie eine Vision Uber
eine zukinftige Gesellschaft und deren Wirt-
schaftsweise. Welche Rolle spielen hier nach-
haltige Entwicklung, soziales Miteinander, Ver-
antwortung und Gerechtigkeit? Und woraus
ziehen wir in einer solchen Gesellschaft unse-
ren Wohlstand? Lassen Sie ruhig einmal alle du-
Beren Zwénge (,Wir brauchen Autos, uminldnd-
lichen Regionen zur Arbeitzu fahren‘) au3en vor
und werden Sie kreativ. Sie kénnen Ihre Gesell-
schaftsvisionaufschreiben, indem SSiez.B. einen
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Zukunftsbericht mit dem Titel ,Das Leben im
Jahr 2030° verfassen, indem Sie ein oder mehre-
re Mindmaps erstellen oder auch indem Sie Fo-
tos machen. Fragen Sie auch einmal andere Per-
sonen danach, wie sie sich die Gesellschaft der
Zukunftvorstellen.“

Ein wichtiges Mittel, um solche Aufgaben zu for-
mulieren, ist es, dass der Aufgabensteller sich selbst
als ein Teil im Mensch-Umwelt-Verhédltnis begreift
und sich nicht au8erhalb dieses Beziehungsgefiiges
verortet. Wer Aufgaben nurals Mittel zum Zweck des
Einpaukens, der Kontrolle und der Leistungsabfrage
begreift, wird es schwer haben, mit seinen Aufga-
ben diejenigen zu erreichen, die er erreichen will. Es
stimmt: Aufgaben stellen ist eine schwierige Aufga-
be, aber keine unlésbare: Man muss das Aufgaben-
stellen nur zu seiner Aufgabe machen!

Auszug aus dem Gesetz zum Schutz
der Teilnehmer am Fernunterricht
(Fernunterrichtsschutzgesetz)

§ 1Anwendungsbereich

(1) Fernunterrichtim Sinne dieses Gesetzes ist
die auf vertraglicher Grundlage erfolgende,
entgeltliche Vermittlung von Kenntnissen
und Fahigkeiten, bei der

1. derLehrende und der Lernende
ausschlieBlich oder iberwiegend
rdumlich getrennt sind und

2. der Lehrende oder sein Beauftragter
den Lernerfolg tiberwachen.

(2) Dieses Gesetz findet auch auf unentgelt-
lichen Fernunterricht Anwendung, soweit
dies ausdriicklich vorgesehen ist.

4 Grundkurs Erwach-
senenbildung. Studi-
enbrief 2, Modul Ler-
nen.S.7.

3 Kleist, H. (1986): Uber
die allméhliche Verfer-
tigung der Gedanken
beim Reden. In: Strel-
ler, S. (Hrsg.): Werke
und Briefe in vier Ban-
den. Bd. 3. Frankfurt
a.M.,S.722f.

5 Fernkurs ,naklar! -
Bildung fiir nachhal-
tige Entwicklung in
kirchlichen Lernar-
rangements. Studien-
brief 4, Modul Zukunft,
S.85.



Die Jury der Evangelischen Filmarbeit empfiehlt

Film des Monats: April 2014

Ida

Polen 2013

Regie: Pawet Pawlikowski

Verleih: Arsenal Filmverleih GmbH

Preise: Grand Prix und Preis der Okumenischen
Jury, Warschau 2013; Preis der internationalen
Filmkritik (FIPRESCI), Toronto 2013

Im Polen des Jahres 1962 will die 18-jahrige No-
vizin Anna, die als Waisenkind aufgewachsen ist,
ihr Nonnengeltibde ablegen. Doch vorher soll sie
nach dem Willen ihrer Abtissin ihre einzige Ver-
wandte kennenlernen. Anna reist in die Stadt zu
Wanda, der Schwester ihrer Mutter. Die innerlich
zerrissene, ehemals linientreue stalinistische Rich-
terin erdffnet Anna, dass sie judischer Herkunft
und ihr wahrer Name Ida ist. Auf einer gemein-
samen Spurensuche nach ihrer Herkunft wird ihr
klar, dass ihre Eltern wahrend des 2. Weltkriegs
von einem polnischen Bauern ermordet wurden.

Film des Monats: Mai 2014

Nachster Halt
Fruitvale Station

USA 2013

Regie: Ryan Coogler

Verleih: DCM

Preise: Grand Prix der Jury und Publikumspreis,
Sundance 2013; Prix de I'avenir, Un Certain Re-
gard, Cannes 2013

Ein verpixelter Handyclip in schlechter Qualitat:
Wir sehen vier schwarze junge Manner, die von
— ausnahmslos weifen — Bahnhofspolizisten in
Schach gehalten werden. Unter Protest des Han-
dybesitzers beginnen sie, den Schwarzen Hand-
schellen anzulegen. Dabei gehen sie auffallend
brutal vor. ,Nédchster Halt Fruitvale Station" be-
ginnt mit authentischer Handycam-Footage zu
den Ereignissen, die sich in den frithen Stunden
des neuen Jahres 2009 in einer Bahnstation San
Franciscos abgespielt haben. Danach begleitet
der Film in einer Riickblende seine Hauptfigur

Film des Monats: Juni 2014

Boyhood

USA 2014

Regie: Richard Linklater

Verleih: Universal Pictures International Germa-
ny GmbH

Texas im Jahr 2002. Die geschiedene Olivia zieht
mit ihren Kindern aus der Provinz nach Hous-
ton. Fur den vertrdumten sechsjahrigen Mason
und seine patente dltere Schwester Samantha
ist das ein schwerer Schritt — auch deshalb, weil
ausgerechnet jetzt ihr lange abwesender Vater
sich wieder mehr um seine Kinder kiimmern will.
Wéhrend Olivia eine Ausbildung zur Psychologie-
dozentin absolviert und ihre kleine Familie in ei-
ner Mischung aus Firsorglichkeit und Pragmatis-
mus immer wieder neu erfindet, wichst Mason
heran. Er bekommt Pickel und liest Harry Potter,

Aus Verzweiflung Uber die erdriickende Last der
Vergangenheit und die aussichtslose Gegenwart
nimmt sich Wanda das Leben. Nach der Riickkehr
ins Kloster will Ida ihr Geltibde nicht ablegen. Sie
sucht die Ndhe zu Lis, einem Jazzmusiker, den sie
wahrend ihrer Reise zu ihren Wurzeln kennenge-
lernt hat. Durch die Erfahrungen mit ihrer Tante
und mit dem jungen Mann verdndert, trifft sie
noch einmal eine Uberraschende Entscheidung.

In kunstvoll ausgeleuchteten Schwarz-WeiR-Auf-
nahmen entwirft der Film ein vielschichtiges Por-
trat der polnischen Nachkriegsgeschichte. Das
Erbe des Holocaust, der Stalinismus, Antisemi-
tismus und Schuld, Glaube und die Suche nach
Identitdt verschrénken sich auf vielféltige Wei-
se. Politische Verhéltnisse, religiose Traditionen
und individuelle Lebensentwlrfe werden in po-
etischen Bildern miteinander verknlpft, sodass
Idas widerspriichliche Gefiihle zwischen Klos-
tererziehung und schmerzhafter Erkundung ih-
rer Herkunft intensiv splrbar werden. So entfal-
tet der Film eine existentielle Kraft weit tiber die
zeitgeschichtliche Situation hinaus.

Oscar in quasi-dokumentarischem Stil durch die
24 Stunden vor den Geschehnissen jener Nacht.
In grobkérnigen Bildern erzdhlt Regisseur Ryan
Coogler von Oscars Tag. Davon, dass Oscar mit
seiner Freundin und seiner kleinen Tochter tber
die Runden zu kommen versucht. Aber auch von
der Versuchung, wieder auf die schiefe Bahn zu
geraten und erneut im Gefdngnis zu landen.

Oscar wird nicht zu einem Helden hochstili-
siert, sondern bleibt ein Jedermann, der einfach
nur seinen Alltag bewadltigen mochte. Die fina-
le Bahnfahrt wird zur Metapher fir eine Gesell-
schaft, die sich — wie auf Schienen — einem fatalen
Ziel ndhert. Und jeder hat ein Ticket. ,Néchster
Halt Fruitvale Station” ist eine eindringliche Er-
innerung daran, dass man immer noch um Leib
und Leben furchten muss, wenn man nicht die
Jrichtige" Hautfarbe hat. Und das auch in so-
genannten ,zivilisierten” und ,demokratischen”
Landern. Der Film stellt sich unmissverstandlich
auf die Seite der Opfer von rassistisch motivier-
ter Gewalt. Und ist damit ein unsanfter Weckruf
aus dem Traum, dass alle Menschen gleich sind.

macht Wochenendausfliige mit dem Vater und
der Schwester, trinkt sein erstes Bier, erlebt sei-
ne erste Liebe. Als Mason 2013 ins College auf-
bricht, ist die Familie gewachsen und auseinan-
dergedriftet. Alle haben sich verandert.

Zwolf Jahre lang, von 2002 bis 2013, hat der
amerikanische Autorenfilmer Richard Linklater an
.Boyhood" gearbeitet — mit seiner Tochter, dem
Schauspiellaien Ellar Coltrane in der Hauptrolle
und bekannten Darstellern, denen man allesamt
beim Alterwerden zusehen kann. Spiel- und Do-
kumentarfilmelemente, pointierte Dialoge und
Alltagsbeobachtungen mischen sich — in einem
Film, der ganz unangestrengt durch ein Jahrzehnt
amerikanischer Geschichte fuhrt. ,Boyhood" er-
zahlt vom Erwachsenwerden, von richtigen und
falschen Entscheidungen, von der Bildung einer
Personlichkeit und der Toleranz, die nétig ist, um
das Zusammenleben in modernen Patchworkfa-
milien zu meistern. Vor allem aber ist ,,Boyhood"
ein Film Gber die Zeit: sie dehnt sich in den lan-
gen, sensibel gefilmten Gespréachsszenen und be-
schleunigt sich in der Montage.
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Es gibt zahlreiche Christ(inn)en, die sich gegen
Rechtsextremismus engagieren. Sie arbeiten in
Burgerbtndnissen mit oder organisieren Pro-
teste gegen die Aktivititen von Neonazis. Die-
se Christ(inn)en wiinschen sich haufig, dass ihre
Kirchen und Gemeinden aktiver werden und sie
starker unterstiitzen. Andere Christ(inn)en spii-
ren eine Nédhe zu rechtsextremen Positionen,
wenn sie Angste vor ,Uberfremdung" duBern,
sich auf das ,christliche Abendland" berufen
oder ,Lebensschutz” einfordern. Und natir-
lich gibt es auch jene Christ(inn)en, die sich in
rechtsextremen Kreisen bewegen oder keine Be-
rihrungséngste haben, mit rechten Organisati-
onen, Gruppen oder Parteien gemeinsame Sa-
che zu machen. Beim Thema ,,Christ(inn)en und
Rechtsextremismus” wird eine Gruppe jedoch
hdufig tUbersehen, ndamlich jene, die bei dem
Thema ein Unbehagen spurt. Denn bei ihr ist
das Thema hadufig angstbesetzt. Sie beftrchtet,
sich positionieren zu missen oder vereinnahmt
zu werden. Diese Menschen brauchen fir ihre
Beschaftigung mit dem Thema andere Angebote
als die Engagierten, die sich oft auch ohne frem-
de Hilfe die Informationen oder Unterstiitzung
beschaffen.

Genau fur diese Gruppe der ,Zégerlichen” oder
.Vorsichtigen” ist das Buch von Angelika Strube
gut geeignet. In Ubersichtlich gehaltenen Kapi-
teln beantwortet das Buch die Fragen, die diese
Zielgruppe bewegen, und bietet dabei wichtige
Basisinformationen und Anregungen zum Wei-
terdenken und zum Gesprach.

Diese Praxisorientierung des Buches ist sehr an-
genehm. Wer mochte, findet Links und Literatur-
hinweise, die beigelegte CD-ROM ist eine Fund-
grube mit zahlreichen Vorlagen fir die Arbeit mit
Gruppen. Dadurch motiviert das Buch zu nied-
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rigschwelligen Gesprdchen in Gemeinden und
kirchlichen Gruppen. Es fordert das Nachdenken,
ohne zum Aktionismus zu drédngen.

Dass das Buch diese niedrigschwellige Einfiih-
rung sein will, ist seine Stédrke. Sie stoBt aber
an ihre Grenzen, wenn — wohl aus Griinden der
Ubersichtlichkeit — Vereinfachungen vorgenom-
men werden, wo mehr Differenzierung notwen-
dig wére. Argerlich ist dies, wo solche Vereinfa-
chungen unpassende Bilder oder Vorstellungen
bei den Leser(inne)n auslosen, wie z.B. der Be-
griff ,No-go-Area" (S. 121) oder die klischeehaf-
te lllustration des Titelbildes mit den Springerstie-
feln. Wer dieses Buch fiir die Aufklarungsarbeit
nutzen will, muss damit zusatzlich gegen dieses
kaum mehr zutreffende, aber immer noch in vie-
len Képfen vorhandene Bild vom Neonazi ange-
hen.

Deutlich werden die Grenzen der Vereinfachung
im Umgang mit der Extremismustheorie. Da die
Zielgruppe des Buches hdufig nach dem Verhalt-
nis zwischen Rechtsextremismus und Linksextre-
mismus fragt, ist es wichtig und richtig, dass sich
das Buch in den Fragen 9 und 11 ausfuhrlich die-
sem Thema widmet. Allerdings ware eine stér-
kere Kritik an der Extremismustheorie und eine
deutlichere Distanzierung von der Gleichset-
zung von ,links" und ,rechts” winschenswert
gewesen, zumal diese auch noch mit der Frage
der Gewaltanwendung vermischt wird (S. 119ff.).
Christ(inn)en, die sich selbst als , links" verorten,
werden sich in diesen Beschreibungen schwer
wiederfinden.

Mir personlich fehlt in dem Buch ein Hinweis auf
die wichtige Arbeit von lokalen Blindnissen. In
vielen Kommunen gibt es diese Biindnisse, um
gemeinsam den rechtsextremen Tendenzen vor
Ort zu begegnen. In diesen Biindnissen ist viel
Expert(inn)enwissen tber die Zustdnde vor Ort
versammelt, und durch unterschiedliche Akteu-
re wachsen dort wichtige Netzwerke auch tber
sonst Ubliche Grenzen hinweg. Doch nach mei-
ner Wahrnehmung ist in vielen Biindnissen die
Beteiligung von Christ(inn)en (und insbesondere
Katholik(inn)en) noch sehr ,ausbauféhig”. Hau-
fig wiinschen sich auch sdkulare Menschen in den
Biindnissen mehr Untersttitzung von kirchlicher
Seite. Um diese Licken zu schlieBen, braucht es
ein starkeres Engagement von Christ(inn)en, Ge-
meinden und Kirchen.

Doch das Wichtigste an diesem Buch ist wahr-
scheinlich, dass es Uberhaupt erschienen ist. Ei-
nerseits ist es das erste zu diesem Thema, das
sich niedrigschwellig an die Zielgruppe der Men-
schen in (katholischen) Gemeinden und Grup-

pen richtet. Andererseits ist es trotz aller gesell-
schaftlichen Relevanz des Themas immer noch
nicht selbstverstandlich, dass sich Theologie
und Kirchen seiner annehmen und dazu mehr
tun, als nur Stellungnahmen zu verfassen und
auf Skandale zu reagieren. Doch das Buch wagt
sich auch an die selbstkritische Betrachtung der
Grenzbereiche — und Uberschneidungen — zwi-
schen Rechtsextremismus und dem Agieren von
Christ(inn)en und christlichen Gruppierungen.
Dass dies mutig ist, zeigt auch der Wirbel, den ein
Auszug des Buches im Materialheft 2013 der ,,In-
terkulturellen Woche" ausgelést hat (vgl. www.
interkulturellewoche.de/hefteintrag/2013/wer-
offen-ist-kann-mehr-erleben/rechtsextreme-
einstellungen-machen-vor). Christ(inn)en und
Kirchen sind nicht nur notwendige Akteure im
Engagement gegen Rechtsextremismus, son-
dern sie haben bei dem Thema auch eine Bring-
schuld und ein Problem in den eigenen Reihen.
Wer dies 6ffentlich macht und dabei die Dinge
beim Namen nennt, muss mit Widerspruch und/
oder Achtung rechnen. Deshalb ist es gut und
richtig, dass das Buch hier den Finger in die Wun-
de legt. Wenn wir uns glaubhaft fiir Demokratie
und Menschenrechte einsetzen wollen, miissen
wir auch innerkirchlich Farbe bekennen und dir-
fen den Konflikten nicht mit falsch verstandener
Néchstenliebe aus dem Weg gehen.

Neben der Information und den Anregungen zum
Gespréch bietet das Buch somit auch eine Auf-
forderung an uns: Sich in den Kirchen und Ge-
meinden mit dem Thema auseinanderzusetzen
und mutig die Gleichwertigkeit aller Menschen
zu leben —in den eigenen Reihen und in der Welt.

Christine B6ckmann

Miteinander — Netzwerk fiir Demokratie und
Weltoffenheit in Sachsen-Anhalt e. V.,
Magdeburg
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Der renommierte Fachdidaktiker Prof. Wolfgang
Sander bringt es in dem Sammelband auf den
Punkt: , Die Gefahr ist kaum zu tbersehen, dass
die auRerschulische politische Bildung in wissen-
schaftlicher Hinsicht in einem Niemandsland ver-
schwindet.” (S. 168) Um gerade dies zu verhin-
dern und um damit auch die Professionalitat in
der politischen Bildung zu unterstiitzen, hat ein
Autorenquintett, bestehend aus Wissenschaft-
lern und Praktikern der auBerschulischen politi-
schen Bildung, ein Buch herausgegeben, das, so
viel vorweg, wesentlich substanzieller geworden
ist, als es bei Sammelbanden oder Handbiichern
Ublicherweise der Fall ist. Und zwar einfach des-
halb, weil die Beitrdge des Buches in der Regel
aufeinander aufbauen und viel mit Querverbin-
dungen argumentiert wird. Die enge Verzahnung
der einzelnen Beitrdge und das argumentativ ins-
gesamt hohe Niveau lassen sich darauf zurtick-
fuhren, dass die Herausgeber selbst viele der
Einzelbeitrage geschrieben haben und offen-
bar, durch das dem Buch zugrunde liegende For-
schungsprojekt, ausreichend Ressourcen hatten,
grundlich zu arbeiten. In dem vom Bundesminis-
terium far Bildung und Forschung geférderten
Projekt , ProPol: Ein Projekt zur Weiterentwick-
lung der Professionalisierung in der politischen
Bildung durch ein Konzept zur Definition fachli-
cher Kompetenzen" wird deutlich, wie 6ffentli-
che Forschungsforderung gezielt zur Starkung ei-
nes von der Marginalisierung bedrohten Bereichs,
der auRerschulischen politischen Bildung, beitra-
gen kann.

Das Buch gliedert sich in sieben Teile. Zunéchst
gehtesumdas , Selbstverstandnis der politischen
Bildung". Darauf aufbauend werden ,, Kompeten-
zen in der politischen Bildung" (mit einer engen
Orientierung an Oskar Negt) und zentrale , Be-
griffe in der politischen Bildung" thematisiert. Es

folgen die Kapitel , Inhalte, Wege und Koopera-
tionen in der politischen Bildung" und , Bezlige
und Bezugswissenschaften der politischen Bil-
dung”. Das letzte inhaltliche Kapitel widmet sich
dem Thema , Professionelles Handeln in der po-
litischen Bildung". Eine Integration der ausge-
fuhrten Inhalte erfolgt im Schlussteil , Weiterbil-
dungsansatze zur Qualifizierung von politischen
Bildnerinnen und Bildnern”, welcher neun Mo-
dule ,fur ein professionelles Handeln in der au-
Berschulischen politischen Jugend- und Erwach-
senenbildung" beschreibt.

Der Sammelband vereinigt eine Vielzahl unter-
schiedlicher Perspektiven. Abgesehen von den-
jenigen der Herausgeber stammen einzelne Bei-
trage von Praktikern, andere von Fachdidaktikern
der schulischen politischen Bildung und wieder
andere von Wissenschaftlern der einschldgi-
gen wissenschaftlichen Bezugsdisziplinen, ins-
besondere der Politikwissenschaft, der Soziolo-
gie und der Erziehungswissenschaft. Eine zweite
Perspektive erfolgt durch eine Auseinanderset-
zung mit Wegbereitern der politischen Bildung.
Die Diskussion der Arbeiten von beispielsweise
Fritz Borinski, Kurt Gerhard Fischer, Paulo Freire,
Hermann Giesecke oder Oskar Negt zielt darauf,
»an die Traditionen der politischen Bildung/Poli-
tikdidaktik” anzukntipfen. Kritisch ist hier anzu-
merken, dass die Auswahl nicht ndher begriindet
wird und man manche fir die auBerschulische
politische Bildung sehr bedeutsame ,Klassiker”
vermisst, wie z.B. Theodor W. Adorno, Hannah
Arendt oder Martin Buber. Eine letzte Perspekti-
ve schlieBlich wird durch Interviews mit Expertin-
nen und Experten aus der auBerschulischen po-
litischen Bildung eingebracht. Hilfreich ware es
auch hier gewesen, die Auswahl besser zu be-
grunden, und die Leserfreundlichkeit hatte da-
durch gesteigert werden kdnnen, wenn bei den
Interviews das Profil der jeweiligen Person voran-
gestellt worden waére.

Besonders gelungen ist das erste Kapitel, das sich
sehr grundlegend mit dem Selbstverstandnis der
politischen Bildung beschéftigt. Uber eine Ausei-
nandersetzung mit den fiir die politische Bildung
zentralen Begriffen Aufklarung, Emanzipation,
Bildung und Werte wurde tiberzeugend heraus-
gearbeitet, wie der fiir die schulische Bildung zen-
trale Beutelsbacher Konsens fiir die auBerschuli-
sche politische Bildung tbersetzt werden kann.
Mit den drei ,,Konsensmerkmalen* (Klaus-Peter
Hufer) wird dann auch sehr klar ein auch heute
glltiges Selbstverstandnis beschrieben:

e die Legitimation der politischen Bildung ent-
gegen eventueller Versuche von Seiten der
Trager und/oder der Bildungspolitik, die Bil-

dungsarbeit zu instrumentalisieren und nach
parteipolitischen oder weltanschaulichen Vor-
stellungen auszurichten (Uberwiltigungsver-
bot)"

e ,die Wahrung pluraler Meinungsvielfalt, um
im Sinne der Teilnehmerorientierung auch eine
offene und kontroverse Diskussion zu ermogli-
chen (Kontroversitatsgebot)"

,die Parteinahme und Handlungsorientierung
als politisch-bildnerisches Prinzip (Analyse der
Situation und Beeinflussung der politischen
Lage)" (alle S. 61)

Das Buch gibt wichtige Impulse sowohl fur Stu-
dierende als auch fur Praktiker im Bereich der au-
Berschulischen politischen Bildung. Es eignet sich
dartiber hinaus fiir Wissenschaftler als Referenz-
punktin der Diskussion um zentrale Fragestellun-
gen der Disziplin. Nicht zuletzt bietet das Buch
fur Universitaiten und Weiterbildungsinstitute
Anregungen fur die inhaltliche und methodische
Ausgestaltung von Lehrangeboten, die auf die
Unterstltzung professionellen Handelns in der
politischen Bildung ausgerichtet sind.

Der eingangs zitierte Sander schreibt tber die
Notwendigkeit, Briicken zu bauen zwischen der
auBerschulischen politischen Bildung und der
wissenschaftlichen Politikdidaktik. Dieser von
Hufer u.a. herausgegebene Band setzt hier an
und unterstreicht die Chancen, die in einem sol-
chen Austausch liegen kénnen.

Dr. Christian Boeser-Schnebel
Akademischer Oberrat am Lehrstuhl fiir
Padagogik mit Schwerpunkt
Erwachsenen- und Weiterbildung an der
Universitat Augsburg und Projektleiter des
.Netzwerks Politische Bildung Bayern™
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Der Band geht aus einem Forschungs- und Ent-
wicklungsprojekt der Katholischen Bundesar-
beitsgemeinschaft fir Erwachsenenbildung (KBE)
im Zeitraum von 2010 bis 2013 hervor und greift
einen aktuellen andragogischen Themenkomplex
auf: Kompetenzentwicklung im Horizont demo-
grafischer Entwicklung. So wird ein weiteres Mal
deutlich: Die Kompetenzorientierung in der Er-
wachsenenbildung ist seit einigen Jahren allge-
genwadrtig und ersetzt zunehmend den Bildungs-
begriff. In den 1980er- und 1990er-Jahren sprach
man vor allem von interkulturellem Lernen und in-
terkultureller Bildung. Daraus hat sich in den letz-
ten Jahren ein Kompetenzdiskurs entwickelt, der
seine Ursachen einmal in der populdren Verwen-
dung des Kompetenzbegriffs hat und zum zwei-
ten in der Suche nach neuen Konzepten in der in-
terkulturellen Bildungsarbeit. Horst Siebert sprach
1996 in diesem Zusammenhang von einer Pha-
se der ,Desillusionierung und Entmythologisie-
rung" und Gottfried Bottger und Siegfried Frech
von einem Umbruch vom , Optimismus zum Re-
alismus” (Bottger,G./Frech,S. (1996) (Hrsg.): Der
Nord-Stid-Konflikt in der politischen Bildung.
Schwalbach/Ts.). Vor dieser gleichsam , realisti-
schen Wende" (Siebert, H. (1996): Interkulturelle
Erwachsenenbildung. In: Zeitschrift fur internatio-
nale Bildungsforschung und Entwicklungspadago-
gik, H. 3, S. 5-7.) in der interkulturellen Bildungs-
arbeit kann das KBE-Projekt eingeordnet werden
und bietet eine Neuorientierung. Doch obgleich
das Konzept einer Interkulturellen Kompetenz von
Stefanie Rathje konkretisiert und diskutiert wird (S.
42-57), fehlt dem Band die Verortung im aktuellen
Kompetenzdiskurs. Dazu trédgt auch bei, dass der
Beitrag von Rathje ein Wiederabdruck von 2006
ist und aktuelle Diskussionen nicht einflieRen. Der
verwendete Kompetenzbegriff erhalt eine kon-
struktivistische Begriindung in dem Sinne, dass
es darauf ankommt, Kultur individuell herzustel-
len. Warum das KBE-Projekt den Kompetenzbe-
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griff als Leitbegriff verwendet und der Lern- und
Bildungsbegriff keine groBe Rolle spielt, wird al-
lerdings nur marginal herausgearbeitet. Es wére
fur eine theoretische Orientierung wichtig gewe-
sen, das Verhdltnis von Kompetenz, Bildung und
Lernen herauszuarbeiten bzw. in einen systemati-
schen Kontext zu stellen. Hier bleibt der Band an
der Oberflache und verpasst den Anschluss an den
aktuellen Kompetenzdiskurs.

Der groRe Rahmen des Projekts, der Globe, ist
.die interkulturelle Offnung der Katholischen
Erwachsenenbildung” (S. 63). Das Projekt greift
damit einen derzeit - statistisch gesehen — eher
randstdandigen Bereich auf. Obgleich die kultu-
relle Bildung zu den Kernbereichen der Erwach-
senenbildung insgesamt zahlt, tut sie sich derzeit
schwer angesichts der Dominanz von beruflicher
und betrieblicher Weiterbildung. Hier kranken
das deutsche Weiterbildungssystem und seine
bildungspolitische Legitimation seit Jahrzehn-
ten an der traditionellen politischen und andra-
gogisch-begrifflichen Trennung von allgemeiner
Weiterbildung und beruflicher Weiterbildung.
An dem zweieinhalbjahrigen Forschungs- und Ent-
wicklungsprojekt waren insgesamt 14 Einrichtun-
gen der Katholischen Erwachsenenbildung in Bay-
ern, Baden-Wirttemberg, Hessen, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz und Sach-
sen-Anhalt beteiligt. Der Anlass hierfiir war der
Umstand, dass Menschen mit Migrationsbiografi-
en auRerhalb von Integrations- und Sprachkursen
nur selten in der Erwachsenenbildung anzutreffen
sind. Dieses Problem taucht nicht nur in Einrich-
tungen der KBE auf, sondern ist ein Phdnomen bei
allen Weiterbildungstrédgern. In diesem Sinne sind
die Ergebnisse des Projekts auch tiber den Kreis der
KBE hinaus von Interesse und verdienstvoll.

Ziel des Projekts ist die Erstellung einer Arbeits-
hilfe fur drei Themenfelder: 1. Menschen mit
Migrationshintergrund an Einrichtungen der
KBE heranfiihren; 2. ein Fortbildungskonzept
zur interkulturellen Kompetenzentwicklung fur
Kursleiter/-innen und hauptamtliche padagogi-
sche Fachkréfte generieren und 3. geht es inhalt-
lich um den Bereich der Kulturellen Erwachse-
nenbildung.

Im Mittelpunkt des ,Handbuches" (S. 186) ste-
hen kurze Projektberichte im Umfang von ca.
drei bis sechs Seiten aus den 14 Standorten. Auf
der beigefuigten DVD werden fiinf der 14 Pro-
jektstandorte mit Filmen vorgestellt (Meppen,
Heidenheim, Akademie Klausenhof, Frankfurt,
Gelsenkirchen). Deutlich sichtbar wird die beein-
druckende Vielfalt andragogisch-interkultureller
KBE-Praxis. Hier hat der Band auch seine Star-
ke und wird zu einem Steinbruch fur didaktische
Fantasien. Sein Anspruch als Arbeitshilfe wird
an dieser Stelle sichtbar. Umfangreiche Reflexio-

nen zum Fortbildungskonzept fehlen allerdings.
Lediglich in dem kurzen Kapitel , Interkulturelle
Kompetenz und Kulturelle Erwachsenenbildung:
Quialifizierungsbausteine fiir ein noch kaum er-
schlossenes Feld” (S. 31-39) wird das Fortbil-
dungskonzept angesprochen.

Im Mittelpunkt der wissenschaftlichen Beglei-
tung und Evaluation (S. 192-221) stand eine Se-
kundédranalyse der durchgefiihrten Projekte mit
einer Fragebogenerhebung und qualitativen In-
terviews. Unter anderem ging es hier um die Fra-
ge, ob sich durch die Fortbildung das didaktische
Planungsverhalten der Pddagogen verdndert hat.
Der umfangreiche Bericht zur wissenschaftlichen
Begleitung schlieBt mit kurzen Empfehlungen zur
Gestaltung zukunftiger interkultureller Kompe-
tenzprojekte.

Ein generelles Projekt-Problem lag in der gerin-
gen Theorie-Tiefe und -Dichte einerseits und in
der Komplexitat des Themas andererseits und der
damit verbundenen unbefriedigenden Erkennt-
nislage. Die KBE betritt so gesehen Neuland und
untersucht die Schnittstelle von Kompetenzent-
wicklung, interkultureller Kompetenz und kultu-
reller Bildung. Methodologisch arbeitete die KBE
dabei mit der Aktions- oder Handlungsforschung,
bei der die Trennung von Forschung und Praxis
nivelliert wird und die Akteure im Forschungsfeld
zu Forschenden werden bzw. die Forschenden
zu Akteuren im Forschungsfeld. Dieser Ansatz
hat heute leider an Bedeutung verloren und ei-
nen schweren Stand gegeniber den qualitativen
und quantitativen empirischen Forschungsansat-
zen, die die Mainstream-Forschung dominieren.
Auch aus dieser forschungsmethodologischen
Perspektive ist das KBE-Projekt beachtenswert.
Festzuhalten bleibt, dass das Verhéltnis von in-
terkultureller Kompetenz und kultureller Bildung
sowohl in der Forschung als auch in der Praxis ein
Desiderat ist und der vorliegende Band wichtige
Impulse fur eine Weiterentwicklung bietet. Als
. Arbeitshilfe” oder ,Handbuch” wiirde ich den
Band nur bedingt bezeichnen. Dazu fehlen ihm
eine didaktische Systematik im Aufbau und eine
systematische Reflexion der Fortbildung und der
Praxisprojekte. Dies leistet der Evaluationsbericht
nur eingeschrankt. Der Band ist ein lesenswerter
Projektbericht, der sich zwar an der KBE-Praxis
orientiert, aber auch Erwachsenenbildner(innen)
aus anderen Kontexten Anregungen geben kann.
Er macht neugierig auf interkulturelle Kompe-
tenzentwicklung und animiert, dieses noch un-
erschlossene Weiterbildungsfeld zu entdecken.

Prof. Dr. Ulrich Klemm

Geschaftsfuhrer des Sachsischen Volkshoch-
schulverbandes (Chemnitz), Vorsitzender des
Leipziger Instituts fir angewandte Weiter-
bildungsforschung e.V. (Leipzig)
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Der 2009 mit acht Oscars ausgezeichnete Film
»Slumdog Millionar" erzdhlt die marchenhafte
Geschichte vom Aufstieg des jungen Jamal aus
dem Slum in Mumbai ins Rampenlicht einer na-
tionalen Fernsehshow: Wer die Fragen des Quiz-
masters beantwortet, verldsst als Millionar die
Blihne. Jamal meistert alle Runden, weil er den
Spezialfragen seines Kontrahenten aufgrund bio-
grafischer Erfahrungen zu begegnen weil’. Nicht
allein die Schulbank bildet, sondern auch das Le-
ben.

Ein weites Bildungsverstandnis legt auch Reiner
Preul, emeritierter Professor flir Praktische Theo-
logie an der Theologischen Fakultat der Universi-
tat Kiel, seiner , Evangelischen Bildungstheorie"
zugrunde. Bildung, fuhrt das Opus magnum aus,
ist der , Inbegriff aller Verdnderungen und Ent-
wicklungen, denen ein neu geborenes Exemplar
der Gattung Mensch im Verlauf seines Lebens
unterliegt” (S. 74). Das gesamte Leben wird als
Bildungsprozess begriffen. Als bildsames Wesen
aber sei der Mensch auf Bildung angewiesen, ge-
hore diese zur Bestimmung des Menschen. Der
vorliegende Band diskutiert diese These in wech-
selseitiger Bezogenheit padagogisch und theo-
logisch. In acht Paragrafen behandelt die Studie
Fragen der Bildungstheorie und des Bildungswe-
sens und adressiert neben wissenschaftlich inte-
ressierten Leserinnen und Lesern auch Akteure,
die mit Bildungsfragen in Schule und Kirche, Fa-
milie und Politik befasst sind.

Was die Bildungstheorie betrifft, schliet der
Verfasser vornehmlich an das padagogische
und theologische Fachgespréch im 20. Jahrhun-
dert an (vgl. 8§ 1-2) und leitet daraus das Ziel
ab, eine ,systematisch ausgerichtete evangeli-
sche Bildungstheorie kategorialen Zuschnitts”
(S. 30) zu entwickeln. Der Anspruch der vor-
liegenden Theorie, allgemein und systematisch,
mithin ,kategorial” zu sein, wird fundamental-
anthropologisch begriindet. In diesem Konzept

sind padagogische und theologische Uberlegun-
gen eine Einheit, weil das im Bildungsbegriff im-
plizierte Wirklichkeitsverstandnis religios kon-
notiert ist.

Der dritte Abschnitt widmet sich der Pddagogik,
und damit betreten wir die erste der beiden Herz-
kammern der Bildungstheorie (vgl. § 3). Dem an-
thropologischen Ansatz entsprechend, gehort
Bildung zur Bestimmung menschlichen Lebens.
Dies wird mit zwei aufeinander aufbauenden De-
finitionen néher erldutert: Personale Bildung soll
zum einen Beitrédge leisten zur ,Realisierung der
Bestimmung des Menschen am Ort des Individu-
ums" (S. 75). In welchem Sinne diese Realisierung
erfolgt, wird in einem weiteren Schritt mittels der
anthropologischen Kategorie des Handelns be-
griindet: ,Bildung ist gesteigerte und Uber sich
selbst aufgeklarte Handlungsfahigkeit." (S. 83)
.Gesteigert" ist diese Handlungsfahigkeit, weil
Menschen generell handlungsféhig sind. ,Uber
sich selbst aufgeklart" wiederum ist der gebilde-
te Mensch, insofern er die Reichweite und Grenze
seines Handelns reflektiert. Dieses Bemiihen qua-
lifiziert der Entwurf etwa in Bezug auf personliche
Lebensfiihrung und politische Verantwortung als
,Allgemeinbildung”. Davon unterschieden wird
das ,spezielle” Bildungshandeln im Beruf. Ge-
bildet sind demnach in erster Linie hinreichend
handlungsfahige Personen, weniger aber diejeni-
gen, die Uber pures Zahlen-, Daten- und Fakten-
wissen verfligen. Was hier als bildungstheoreti-
sche Pointe trocken klingt, inszeniert ,Slumdog
Millionar" unterhaltsam im Genre des Coming-
of-Age-Films.

Begriffssystematisch setzt nun das mit dem Dik-
tum von der ,Bestimmung des Menschen" ver-
kntipfte Wirklichkeitsverstandnis allerdings die
Bereitschaft voraus, die religiésen bzw. weltan-
schaulichen Leerstellen unter Berlicksichtigung
des in der Moderne geltenden Pluralismus zu
fullen. Verweigert man sich dieser Aufgabe — der
Padagoge Hartmut von Hentig dient als Exemp-
lum —, bliebe das kategoriale Bildungsverstandnis
Fragment. In diesem Sinn qualifiziert der vierte
Abschnitt den Entwurf als ,Evangelische" Bil-
dungstheorie (vgl. § 4). Das reformatorische Ver-
standnis von der Freiheit eines Christenmenschen
steht dabei Pate. Diese theologische Fundierung
ist, metaphorisch gesprochen, die zweite Herz-
kammer der Bildungstheorie, belebt sie doch zu
allererst den Bildungsbegriff und begriindet das
dynamische Verstdndnis des , Glaubens als Bil-
dung” (S. 123).

Weitere Kapitel der Studie vertiefen diesen An-
satz etwa in Bezug auf ethische, dsthetische und
klassische Bildung (vgl. § 5) und zeichnen die

Konturen eines gebildeten Christseins in der Ge-
genwart (vgl. § 8).

Was aber kann eine in der Bildungspraxis tatige
Person von diesem Buch lernen? Die hier skiz-
zierten Erwdgungen haben die gesellschaftliche
Lebenspraxis und kulturellen Uberlieferungen
stets im Blick, insbesondere die Wechselwirkun-
gen zwischen personalen Bildungsprozessen und
Bildungsinstitutionen wie Familie, Schule, Medi-
en und Kirche (vgl. § 6). Nach Preuls Definition
beziehen sich Bildungsinstitutionen auf das Erle-
ben und das Bewusstsein der Menschen, indem
sie es durch die Wahl bestimmter Medien wie
Sprache, Kunst, Ritus oder anderer Zeichen zur
Darstellung bringen. In den jeweiligen Abschnit-
ten zu den Bildungsinstitutionen lernen die Le-
serin und der Leser womdglich materiell wenig
Neues. Auch haben die Passagen nicht den An-
spruch, die Arbeit einer der genannten Instituti-
onen erschépfend zu beschreiben. Von Interesse
sind dabei insbesondere diejenigen Passagen, die
sich auf ein das Bildungswesen unterstitzendes,
.disponierendes” Handeln in Kirche und Politik
beziehen. Wer beispielsweise in einer Bildungs-
statte der Evangelischen Erwachsenenbildung
makrodidaktisch handelt, wird mit Gewinn den
Gedanken reflektieren, dass die Aufgabe der Kir-
che als Bildungsinstitution innerhalb der Pluralitat
der Weiterbildungstrager gerade darin besteht,
das christliche Wirklichkeitsverstandnis zu kom-
munizieren (vgl. S. 300). In der Seelsorge, im Got-
tesdienst, in der Predigt und in den religionspad-
agogischen Handlungsfeldern kommt dieses zum
Ausdruck. Wer sich wiederum auf Bildungskon-
ferenzen im Bereich der Erwachsenenbildung/
Weiterbildung oder der Schulpolitik mit den Aus-
wirkungen der staatlichen oder kirchlichen Bil-
dungspolitik (vgl. § 7) befasst, durfte Argumen-
te zu schdtzen wissen, die ein am 6konomischen
Nutzlichkeitsdenken ausgerichtetes Bildungshan-
deln kritisieren. Bildung, lautet Preuls Credo, dur-
fe wirtschafts- oder familienpolitischen Forde-
rungen nicht untergeordnet, sondern misse um
der Bildung willen betrieben werden. Auch sol-
len Kirchenleitungen im Reformprozess diejeni-
gen Personengruppen stdrken, die sich auf die
Bildung des christlichen Lebens konzentrieren:
Pastorinnen und Pastoren beispielsweise, Religi-
onslehrerinnen und -lehrer sowie padagogische
Mitarbeitende in der Erwachsenenbildung.

Grundzlige der skizzierten Evangelischen Bil-
dungstheorie hat der Verfasser bereits frither
verstreut publiziert. Die vorliegende Studie fiihrt
diese Uberlegungen in einer Art Kompendium zu-
sammen. Es beschreibt Eckdaten fir die staatli-
che Bildungspolitik in der plural verfassten Ge-
sellschaft. Kirchlichen Mitarbeitenden gibt es



dartiber hinaus Gelegenheit, woméglich disparat
anmutende Erfahrungen mit dem kirchlichen Bil-
dungswesen systematisch zu reflektieren. Nicht
zuletzt 6ffnet die Studie den Blick fur das Ver-
standnis der Kirche als Bildungsinstitution und
fur die anthropologische Relevanz religioser Bil-
dung, ob diese nun im Kieler Horsaal geschieht
oder im Kino.

Pastor Dr. Martin Vetter

Rektor des Pastoralkollegs der Evangelisch-
Lutherischen Kirche in Norddeutschland
E-Mail: m.vetter@pastoralkolleg-rz.de
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Ein ebenso aktuelles wie brisantes Thema greift
die Schweizer Zeitschrift WIDERSPRUCH mit ih-
rem aktuellen Heft zu ,, Bildung und Marktregime"
auf. Das halbjahrlich im Zircher Rotpunktverlag
erscheinende Periodikum versammelt seit 1981
.Beitrdge zu sozialistischer Politik" (so der Unter-
titel) zu breit gefdcherten Themen und riickt in
der aktuellen, allein der Bildungspolitik gewidme-
ten Ausgabe Nr. 63 den Fokus auf das Spannungs-
verhéltnis von Pddagogik und Okonomie. Die um-
fangreiche Zeitschrift (224 S., 17 einschlagige
Fach- und Diskussionsbeitrdge und ferner Buch-
besprechungen) nimmt hierbei verschiedene Sek-
toren des Bildungssystems (Schule, Berufsbildung,
Hochschule, Erwachsenenbildung) in den Blick
und ist trotz klaren Profils inhaltlich nicht verengt
oder eindimensional. Die Beitrdge, die nur partiell
den Schwerpunkt auf die Schweiz legen, sind auch
hinsichtlich des in Deutschland gefuihrten Diskur-
ses Uber Marktorientierung und Verbetriebswirt-
schaftlichung von nachschulischer Bildung, tiber
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Verwertbarkeitsorientierung bei gleichzeitiger
Marginalisierung politischer und allgemeiner Bil-
dung anschlussfahig; nicht zuletzt, weil zum in-
ternationalen und interdisziplindren Autorenkreis
auch mehrere deutsche Erwachsenenbildungs-
wissenschaftler(innen) zéhlen.

Aus erwachsenenpddagogischer Perspektive
scheint das vorliegende Heft schon deshalb le-
senswert, weil darin Fragen der kompetitiven
Leistungs- und globalen Wissensgesellschaft,
aber auch der sozialen Ungleichheit und Exklu-
sion, der Finanzmittel(-klirzungen), der 6kono-
mischen Steuerung von Lernbiografien sowie der
offentlichen und/oder privaten Verantwortung
fur Bildung aufgeworfen und diskutiert, mithin
also drangende Herausforderungen der Erwach-
senenbildung thematisiert werden. So geht bei-
spielsweise Ulrich Klemm in seinem Beitrag der
Dominanz beruflicher Bildung und der Omni-
prasenz der Kompetenzorientierung unter Zu-
ruckdrangung der traditionellen Erwachsenen-
bildungsziele Mindigkeit und Emanzipation im
Kontext globalen und lebenslangen Lernens
nach; und Eva Borst zeigt eindringlich auf, wie
durch die Reduktion von Wissen zu einem ver-
wertbaren Produktivfaktor und das Ersetzen des
Bildungs- durch den utilitaristischeren Lernbe-
griff Unmiindigkeit und die Beliebigkeit von Bil-
dungsinhalten beférdert werden.

Die (potenziellen) Folgen dieser Okonomisie-
rungstendenzen, der auf ,,Humankapital” zen-
trierten Entwicklungen sowie der sukzessiven
Angleichung des Bildungswesens an die Selek-
tions- und Wettbewerbslogiken des Arbeits-
marktes problematisieren Peter Streckeisen und
Thomas Ragni in zwei bildungsékonomisch ak-
zentuierten Beitragen. Die outcome- und lern-
ergebniszentrierte, auf berufliche Verwertbar-
keit fokussierte Bildung und deren marktférmige,
entstaatlichte Organisation im nachschulischen
Bereich der beruflichen Aus- und Weiterbildung
erdrtert auch Peter Dehnbostel in seinem Auf-
satz. Er verweist dabei zugleich auf damit kor-
respondierende Aspekte sozialer Selektivitat und
Integration, wie sie auch Rolf Bossart in einem
Diskussionsbeitrag zur Frage, ob bzw. in welcher
Weise (Erwachsenen-)Bildung gesellschaftlich in-
und/oder exkludieren kann, reflektiert.

Die politische Erwachsenenbildung, deren Krise
durch die Markt- und Verwertbarkeitsorientie-
rung deutlich verscharft wird, wird u.a. in dem
einleitenden Aufsatz von Ulrich Brand beleuchtet,
der Spielraume einer kritischen, weltgesellschaft-
lichen und emanzipatorischen Bildung(spolitik) in
Zeiten der globalen Wirtschaftskrise, Postdemo-
kratisierung und 6konomisierten Bildungspolitik

auslotet. Politische Bildung ist aber auch das The-
ma zweier weiterer Beitrdge, die am Beispiel der
Schweiz zum einen das Potenzial gewerkschaft-
licher Bildungsarbeit aufzeigen (Christine Goll)
und zum anderen emanzipatorische Erwachse-
nenbildung fiir Menschen mit prekdrem Auf-
enthaltsstatus zum Gegenstand haben (Diskus-
sionsgruppe Autonome Schule Zirich). Dies ist
— ebenso wie die Heftausgabe insgesamt — le-
senswert, erhellend und gewdhrt interessante
Ein- und Ausblicke, auch tber den (deutschen)
Tellerrand hinaus.

Falk Scheidig

Lehrstuhl fur Padagogik mit Schwerpunkt
Erwachsenen- und Weiterbildung,
Universitat Augsburg

E-Mail: falk.scheidig@phil.uni-augsburg.de
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Eine ,Gesellschaft des langen Lebens" fordert
zu lebenslangem Lernen heraus — mit der Ziel-
setzung eines selbstbestimmten und sinnerfull-
ten Alter(n)s einerseits sowie einer sozialen Teil-
habe und Mitverantwortung andererseits. Trotz
einiger bedeutsamer Beitrdge aus den vergange-
nen Jahren (v.a. der ,EdAge-Studie” von 2009)
ist das empirische Wissen Uber die nachberufliche
Bildung in Deutschland jedoch keineswegs tppig.
Vor diesem Hintergrund bereichert die 2012 an
der TU Dresden angenommene Dissertation von
Ralf Lottmann die Geragogik gleich in dreifacher
Hinsicht: Erstens zeigt Lottmanns sekundarana-
lytische Auswertung von Mikrozensus-Daten auf,
welche soziostrukturellen Faktoren die Bildungs-
partizipation Alterer begiinstigen bzw. beein-
trachtigen. Zweitens weisen seine Interviews mit
deutschen wie US-amerikanischen Expertinnen
und Experten die Wechselwirkungen zwischen
den Altersbildern und Bildungszielen der Fach-
leute nach. Und drittens verdeutlicht der Lander-
vergleich die Auswirkungen einer unterschiedlich
akzentuierten Sozial- und Seniorenpolitik auf die
Strukturen der Weiterbildung, aber auch auf die
Erwartungen an den Staat.

Nach der einleitenden Darlegung seines For-
schungsanliegens (S. 11-14) zeichnet Lottmann in
den beiden folgenden Kapiteln zum einen relevan-
te soziale wie familiale Wandlungsprozesse in der
.Lebensphase Alter(n)" (S. 15-55), zum anderen
.Theoretische Konzeptionen" zum Alterwerden
(S. 57-88) nach. Hierbei nimmt er den aktuellen
Stand der gerontologischen Forschung umfassend
zur Kenntnis und leitet daraus Wahrnehmungsper-
spektiven und Kategorien fur die nachfolgenden
empirischen Teile seiner Arbeit ab.

Lottmann schlieBt an die Kontinuitédtsthese an,
wonach ,Verhaltensmuster auch bis ins hohe Al-

ter gleich bleiben und die Verdnderungsbereit-
schaft auch im spateren Alter durch die eigene
Biografie gepragt ist” (S. 115). Doch er flankiert
sie kritisch-gerontologisch mit Erwédgungen zur
sich fortsetzenden sozialen Ungleichheit in der
nachberuflichen Bildung (S. 61-63).

AuBerdem geht der Autor auf die Wirkung von
Altersbildern ein, die er als ,,eine Art kondensier-
te soziale Konstruktion vom Alter" (S. 78) auf-
fasst: ,Sie zeigen niemals die Wirklichkeit des Al-
terns, sind aber Deutungsmuster, mit denen wir
Altern klassifizieren, Verstandnisweisen beschrei-
ben und politische Zielrichtungen oder individu-
elle Handlungsempfehlungen fuir das Themenfeld
Alter(n) einordnen kénnen." (S. 79)

Im 4. Kapitel (S. 89-146) wertet Lottmann die
Mikrozensus-Daten von 2003 und 2007 erst-
malig im Blick auf die Bildungspartizipation im
Alter aus, wobei die beiden Erhebungen meh-
rere Vorzliige aufweisen: hohe Fallzahlen, die
eine Unterscheidung von vier Altersgruppen
erlauben (55-64, 65-74, 75-84, 85 und él-
ter), ,keine Unterreprdasentation von Personen
mit niedrigem Einkommen* (S. 123) aufgrund
der Auskunftspflicht sowie die Moglichkeit zu
.einelr] starkere[n] Differenzierung hinsichtlich
diverser statistisch relevanter Einflussfaktoren”
(S. 104). Im GroRen und Ganzen werden die Re-
sultate bisheriger Alters- und Weiterbildungs-
studien bestatigt. Mittels multivariater Analysen
werden allerdings das Gewicht der einzelnen Fak-
toren (Alter, WohnortgroBe, Familienstand usw.)
und damit das Ausmaf der Bildungsungleichheit
eindriicklich ermittelt. Die Chancen fur forma-
le wie informelle Lernaktivitdten im Alter hédn-
gen insbesondere vom Bildungsgrad und (weni-
ger ausgepragt) von der Hohe des Einkommens
ab (S. 143).

Der Blick auf die ,Nachberufliche Bildung in
den USA" (Kap. 5, S. 147-165) weist auf einen
neuralgischen Punkt hin: Die Betonung der ,Ei-
genverantwortung des Einzelnen"” (S. 244), des
»Alter[s] als Phase der Aktivitat” (S. 215) und
des ehrenamtlichen Engagements (S. 245) bil-
det die Kehrseite eines zurtickhaltenden sozial-
staatlichen Handelns. Das Potenzial der Alteren
fur Wirtschaft und Gesellschaft wird auch hier-
zulande gesehen, was (unterschwellig) einen Er-
wartungsdruck aufbaut und das Prinzip der Frei-
willigkeit unterlauft (S. 254-257).

Das Herzstiick der Arbeit (Kap. 6 u.7,5.167-231)
bilden die inhaltsanalytischen, computergestutz-
ten Auswertungen von Interviews mit neun deut-
schen und zehn US-amerikanischen Fachleuten
(Entscheidungstrager aus behordenédhnlichen

Einrichtungen, Organisatoren von informellen
Lernformen, Kursleitende und Verantwortliche
fur universitire Weiterbildung). Detailliert be-
schreibt Lottmann Zusammenhédnge zwischen
den Sachdimensionen ,, Strukturen in der Alten-
bildung”, , Ziele der Altenbildung” und , Alters-
bilder der Expertinnen und Experten*.

Es tritt u.a. zutage, dass die meisten Befragten
mit ,einelr] groBeln] Varianz" (S. 228) zugleich
positive wie negative Aspekte des Alters artiku-
lieren. Hierbei bildet das Alter(n) als Verlust eine
»zentrale Kern- und Referenzkategorie” (S. 240),
die hdufig auch auf den eigenen Alterungsprozess
bezogen wird. Aufschlussreich ist die Beobach-
tung, dass ,[plositive Altersbilder [...] vor allem
dann bemiiht (werden), wenn der padagogische
Auftrag dieser Befragten fur ihre Tatigkeit be-
griindet werden soll” (S. 241). Als ,zentrale und
basale Kernziele" sehen sie ,Empowerment und
die Aktivitdt im Alter" (S. 225) an.

Der Landervergleich zeigt, dass sich die deut-
schen Befragten ein ,pluraleres und hetero-
generes Bildungsangebot” (S. 184) sowie eine
.flaichendeckend[e] Versorgung” (S. 219) win-
schen und die soziale Integration der Alteren als
Bildungsziel hervorheben. Demgegenuber fordern
die US-Experten (eher vorsichtig) , Basisférderun-
gen durch den Staat”, eine , bessere Beratung und
Koordination” sowie eine besondere , Ansprache
von ethnischen Minderheiten” (ebd.).

Das 8. Kapitel , Diskussion und Ausblick" (S. 233 -
258) beschlieRt die Arbeit mit einem Fokus auf
die Selektions- und Ausgrenzungsmechanismen,
die ,den Akteuren der Altenbildung offenbar
nicht in vollem AusmaRB bewusst" (S. 234) seien.
Dieser Gesichtspunkt wie auch die Kritik an ei-
ner mangelnden systematischen Férderung und
Strukturierung der Altenbildung in Deutschland
(S. 248) weist m.E. auf die Notwendigkeit hin,
bereits ausformulierte ,,Qualitatsziele in der Se-
niorenarbeit und Altersbildung" (Dietmar Koster
u.a.) zu implementieren.

Was Lottmanns Pladoyer fur niederschwellige,
kreative und generationenverbindende Lernar-
rangements anbelangt (S. 236f.; 249), finden
sich bereits vielversprechende Ansétze, so z.B.
die ,partizipative Quartiersentwicklung” (Ha-
rald RuBler) oder Keywork-Projekte (Reinhold
Knopp/Karin Nell) im Schnittfeld von Sozial- und
Kulturarbeit.

Dr. Christian Mulia

Seminar fur Praktische Theologie
Universitat Mainz

E-Mail: mulia@uni-mainz.de



Bildung geschieht in Gesprachen und Gastlichkeit
Zum Gedenken an Johannes Beck, den Kritiker des , Bildungswahns*

Johannes Beck

Auf die gldanzenden Formulierungen aus seinem
Mund zur Entschleierung des , Bildungswahns"
hinter LLL, dem lebenslangen Lernen, werden wir
nun verzichten missen: Am 2. Dezember starb
vollig tiberraschend auf einer Wanderung durch
die Frankische Schweiz, der Landschaft seiner Ju-
gend, Johannes Beck. Zwei Monate vorher, am
2. Oktober, hatte der 1938 in Breslau Geborene
seinen 75. Geburtstag gefeiert.

Die literarische Spur, die der Bremer Hochschul-
lehrer fur Allgemeine Padagogik hinterlassen hat,
ist eine breite StraBe. Allein mehr als 100 Verof-
fentlichungen verdanken sich seiner Herausge-
berrolle im Rowohlt Verlag, fiir den er zusammen
mit dem Germanisten Heiner Boehnke und dem
Sozialpsychologen Gerhard Vinnai die Taschen-
buchreihe ,Politische Erziehung" (spéater: , Kul-
turen und Ideen") verantwortete. lvan lllich, Cé-
lestin Freinet und Paulo Freire sind dabei fur die
padagogische Diskussion in Deutschland aufge-
schlossen worden, darunter Paulo Freires ,Pé-
dagogik der Unterdrickten” mit der kongenialen
Einleitung Ernst Langes.

.Besser die maRigen Verhdltnisse werden
menschlicher als die Menschen verhéltnismaRi-
ger", war einer der Spitzensdtze von Johannes
Beck; seine Freunde haben ihn tber ihre Trauer-
anzeige gesetzt. Seine spitzzlingige Kritik mach-
te darauf aufmerksam, was aus der Bildung wird,
wenn das lebenslange Lernen als lebensldngliches
Verhdngnis die Menschen und ihre Neugier, ihr
Leben zu begreifen, in ein Zahlenverhaltnis der
Bildungsdkonomie und der Abschlussnoten setzt.
Wer in der Erwachsenenbildung auf die Nachfra-
ge nach den Soft Skills, den Schliisselqualifikati-
onen, setzten wollte, bekam von ihm zu horen:
.Kreativ, kommunikativ-kompetent, technisch up
to date, also qualifiziert und innovativ sind auch
die Mitarbeiter der Mafia oder neonazistischer
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Banden, aber auch die Erfinder und Betreiber der
Kernspaltung, der Genmanipulation und diverser
Kontrollsysteme — aber sind sie auch gebildet?"
Seine eigenen dagegengesetzten Begriffe wa-
ren , Bildung in Freiheit und Zustandigkeit”, alles
nachzulesen im heute immer noch lesenswerten
Essay , Der Bildungswahn" (Rowohlt 1994). Ihm,
dem Ende der 1950er-Jahre an der kleinen Pada-
gogischen Hochschule zu Jugenheim an der Berg-
straBe von Hans-Joachim Heydorn ausgebildeten
Lehrer, war die zwiespaltige Rolle wohl bewusst,
dass er Studierende auf eine Berufsexistenz in der
Institution Schule, wie sie nun einmal ist, vorbe-
reitete und immer wieder trotz seiner grundle-
genden Schulkritik zur Beratung bestehender
Praxis herangezogen wurde. Seine Losung war
die Orientierung an dem ,, historisch Méglichen*”
(Paulo Freire), war der Versuch, trotz institutio-
neller Behinderungen den Ort der pddagogischen
Praxis menschlich zu gestalten, die Gegenwart
in Zuwendung und Zuneigung zu gestalten und
nicht einer fragwuirdigen Zukunft vorgeblicher
Ausbildungszwecke zu opfern, die sich als Bar-
barei erweisen konnte. Die , reisende Hochschu-
le" und das ,Theater der Versammlung" waren
Ausbildungsprojekte an der Bremer Reformuni-
versitdt, zu deren Griindungsprofessoren Johan-
nes Beck ab 1971 gehdrte. Mit einem Seminar,
dem , Pddagogischen Atelier”, ist er von der Uni
ins Ernst-Lange-Haus, dem Haus der Evangeli-
schen Studierendengemeinde, umgezogen und
hat es als lange gastliche Gesprachsabende mit
open end gestaltet.

Mit meinem Wechsel aus dem Studentenpfarr-
amtin das Evangelische Bildungswerk 1996 habe
ich ihn als padagogischen Gesprachspartner nicht
verloren, sondern als Berater der Erwachsenen-
bildung fur unser Kuratorium gewinnen kénnen.
Ironischerweise war es ausgerechnet die , Kirche
der Freiheit”, in der sich die institutionellen Hin-
dernisse als zu grol’ erwiesen: Da er —im anthro-
posophischen Kontext der Waldorf-Schulen auf-
gewachsen — kein Kirchenmitglied war und auch
nicht werden wollte, wurde seine von uns ge-
wiinschte Berufung in das Bildungswerk-Kura-
torium von der Kirchenleitung verweigert. Eine
Ernst-Lange-Tagung in einer Bremer Kirchenge-
meinde auf den Spuren der Berliner Ladenkirche
zum 80. Geburtstag Langes 2007 hat er trotz-
dem mitgestaltet.

Der letzte Satz aus dem letzten veroffentlichten
Text von Ernst Lange vor seinem Freitod 1974

zum Thema ,Bildung als Problem und Funkti-
on der Kirche" lautete: ,Die Menschen gehen
daran zugrunde, dass sie Ende und Anfang nicht
zu verkntipfen verstehen.” Johannes Beck hatte
die Gabe, Ende und Anfang verknipfen zu kén-
nen, an gezogenen Grenzen padagogischer Auf-
briiche nicht depressiv zu werden, sondern auf
neue Weise auf bewdhrten Wegen zu bleiben
und nach neuen Ausgdngen und Moglichkeiten
zu suchen, kritische Suchbewegungen als Ant-
wort auf die Krise der Institutionen ins Leben zu
rufen. Es ist nun unsere Aufgabe, im Ende seines
Lebens den Anfang zu suchen.

Hans-Gerhard Klatt
Pastor und Leiter des Evangelischen
Bildungswerks Bremen



Termine

Termin /

Veranstaltungsort

27.-29.06.2014
Berlin

Heinrich-Boll-Stiftung
e.V.

27.-29.06.2014
Rothenburg ob der
Tauber

30.06.-02.07.2014
Rehburg-Loccum

Ev. Akademie Loccum

30.06.-03.07.2014
Frankfurt am Main/
Hanau

01.07.2014
Kassel

Haus der Kirche

04.-06.07.2014

Veranstaltung

Kongress: Baustelle Neuer Generationenvertrag

Die Heinrich-Boll-Stiftung ladt mit ihrem Kongress dazu ein, einen neuen Generationenvertrag zu
entwickeln und zu diskutieren: Wie nutzen wir die Chancen des demografischen Wandels, ohne die
Zukunft zu verspielen? Wie sieht eine generationengerechte Gesellschaft aus? Brauchen wir einen
neuen Konsens zwischen den Generationen?

FAMILIE IST ...

Mein Ein und Alles, aber nicht mehr eines, sondern alles: Regenbogenfamilie, Ein-Eltern-Familie,
Patchworkfamilie, Kleinfamilie, GroBfamilie. Gesellschaftliche Institutionen und Gesetzgeber miis-
sen die Vielfalt lernen: Vom Ehegattensplitting bis zum Familienbild der Kirchen entsteht Reform-
bedarf — das Private ist politisch!

Tagung ,Vom Projekt zur Routine*

Wie kann europédische Arbeitsmigration zu gelebter Alltagspraxis werden?

Arbeitgeber und Mitarbeiter(innen) aus Gewerkschaften, Bildungsinstitutionen und Verwaltung
beraten dartiber, wie Erfahrungen aus Projekten zur Integration von Fachkréaften aus europdischen
Staaten in eine Routine und eine alltdgliche Praxis im Umgang mit Binnenmigration tiberfuihrt wer-
den kénnen. Insbesondere geht es um den Abbau kultureller Barrieren.

5. Europdisches Filmfestival der Generationen

Den Dialog zwischen Alt und Jung férdern sowie das Kino als ,Erfahrungsort” fur dltere Men-
schen (re-)kultivieren — zu diesem Zweck werden aktuelle Filme prasentiert, die den demografischen
Wandel und das , Alter(n)" aus verschiedenen Blickwinkeln beleuchten. Publikumsgesprache mit
Expert(inn)en aus der Alterspraxis oder -forschung sowie Besuche der Regisseurinnen und Regis-
seure oder Protagonist(inn)en runden das Programm ab. Im letzten Jahr gewann das Europdische
Filmfestival der Generationen den Deutschen Alterspreis der Robert Bosch Stiftung.

DEAE-Tagung: Noch am Horizont oder langst schon Praxis?
Familienbildung mit Lebenslauf-, Sozialraum- und Resilienzorientierung.

Die Qualifizierung der Elternbegleiter(innen) kann ein wichtiger Baustein fiir die Entwicklung der
evangelischen Familienbildung sein. Wie aber fligt sich die Arbeit mit benachteiligten Familien in
ein weitergehendes Entwicklungskonzept? Wie werden diese Konzepte realisiert? Mit welchen Hiir-
den muss man in der Praxis rechnen? Und welche langfristigen Veranderungsprozesse zeichnen sich
bereits ab? — Leitende und Mitarbeitende der Familienbildung werden sich zu diesen Fragen bera-
ten und gemeinsam ihre institutionellen und programmatischen Perspektiven konkretisieren. Fiir
die drei Workshop-Angebote ist die Teilnehmerzahl begrenzt. Anmeldung bis zum 25. Juni 2014.
Die Teilnahme ist kostenfrei.

ES IST NICHT GUT, DASS DER MENSCH ALLEIN SEI - Familie im Wandel

Die Tagung nimmt die Orientierungshilfe der EKD zum Anlass, um unser Familienbild und unse-
re Lebenswirklichkeit gemeinsam zu reflektieren. Die implizierten sozialen, politischen und wirt-
schaftlichen Aspekte sollen damit mitberiicksichtigt werden, wenn wir fragen: Welche Familie
brauchen wir?

Kontakt & Information

Heinrich-Boll-Stiftung
Andrea Mesch
E-Mail: generationenvertrag@boell.de

Evangelische Tagungsstatte Wildbad,
Rothenburg ob der Tauber

Rita Niedermaier

Tel.: 08158 251-128

E-Mail: niedermaier@ev-akademie-
tutzing.de

Teilnahmebeitrag: 55,~ € (zzgl. UN/
Verpfl.)

Ev. Akademie Loccum

Marcus Schaper

Tel.: 05766 81109

E-Mail: marcus.schaper@evlka.de

Dr. Michael Doh, Psychologische
Alternsforschung, Psychologisches
Institut, Universitat Heidelberg
E-Mail: michael.doh@psychologie.
uni-heidelberg.de
www.festival-generationen.de

"

DEAE, , Elternchance ist Kinderchance
Sylwia Toczynska

Tel. 069 67869668-310/7

E-Mail: info@deae.de
www.deae.de/Projektarbeit/

Evangelische Akademie Hofgeismar
Sabine Piotrowski-Dionysius

Tel.: 05671 881-126

E-Mail: sabine.piotrowski-dionysius@
ekkw.de



Termin /
Veranstaltungsort

18.07.2014
Frankfurt am Main

15.-22.09.2014
Frankfurt am Main

Innenstadt

19.09.2014
Berlin

03.-05.10.2014
Dresden

Veranstaltung

Studientag , Spiritualitat und Alter"

Kann Spiritualitat im Alter eine Gegenbewegung zum Aktiv-sein-Miissen bis ins hohe Alter sein?
Kann Spiritualitat helfen, die Begrenztheit des Lebens in Wiirde zu leben? Haben die spirituellen
Krafte und Glaubenserfahrungen eine Bedeutung fiir die Lebensbewaltigung im Alter?

3. Woche der Stille — Frankfurt beruhigt

In dieser Woche werden mit groReren und kleineren Aktionen in der Innenstadt, in den 6ffentli-
chen Rdumen und in den Grinanlagen dem alltédglichen Larm und der alltaglichen Hektik Momen-
te des Innehaltens, der Stille und Meditation entgegengesetzt.

Deutscher Weiterbildungstag (DWT) 2014: europa BILDEN

Unter dem Motto ,europa BILDEN" wollen die Einrichtungen der allgemeinen, politischen, kultu-
rellen und beruflichen Erwachsenen- und Weiterbildung ihr Engagement und ihre Kompetenzen in
der Offentlichkeit durch Veranstaltungen auf lokaler und regionaler Ebene présentieren.

Die DEAE e. V. ist erstmalig offizieller Mitveranstalter.

Der Clown in uns — Humor und die Kraft des Lachens: Wochenendseminar mit David Gilmore

In uns allen schlummert ein Clown. Doch wie kénnen wir die Fahigkeit entwickeln, das Leben in
ein Spiel zu verwandeln und es als Spiel zu begreifen? David Gilmore lddt dazu ein, wieder mehr
Lebendigkeit und Freude zu spiiren und mit konkreten Lebenssituationen gelassener umzugehen.

Kontakt & Information

Evangelischer Regionalverband
Frankfurt am Main,

Barbara Hedtmann

Tel.: 069 92105-6678

E-Mail: barbara.hedtmann@frankfurt-
evangelisch.de

Evangelischer Regionalverband
Frankfurt am Main, Fachbereich I,
Koordinationsstelle Erwachsenenbildung
Seniorenarbeit, Barbara Hedtmann

Tel.: 069 92105-6678

E-Mail: barbara.hedtmann@frankfurt-
evangelisch.de

www.wochederstille.de

Servicebtiro

Tel.: 0221 3207736

E-Mail: service@deutscher-weiter
bildungstag.de
www.deae.de/Projektarbeit/Deutscher
Weiterbildungstag/
www.deutscher-weiterbildungstag.de

Ev. Erwachsenenbildung Sachsen
Kristin Thoring

Tel.: 0351 656154-0
Kurskosten: 195,— €
Ubernachtung DZ: 43,- €

GRUNDTVIG Award 2014: Auf den Spuren des Ersten Weltkriegs - Erwachsenenbildung fiir Frieden und Zusammenhalt

~Remembering World War I for the Future - Adult Education promoting Peace and Cohesion in Europe (Erinnern fir die
Zukunft - der Erste Weltkrieg. Der Beitrag der Erwachsenenbildung fiir Frieden und Zusammenhalt)“ - so lautet das Thema
der diesjahrigen Ausschreibung fiir den GRUNDTVIG Award. Auch diesmal wird der Preis vom Europdischen Verband fiir Er-
wachsenenbildung (EAEA) durchgefiihrt. Interessierte der Erwachsenenbildung, die in transnationalen Projekten zu diesem
Thema arbeiten, kénnen sich bis zum 7. September 2014 bewerben.

Die Preistrager/-innen erhalten unter anderem eine Einladung zur Verleihungszeremonie anléasslich der EAEA-General-
versammlung, die vom 12.-14. November 2014 in Sarajevo stattfindet. AuBerdem werden die ausgezeichneten Projekte aus-
fuhrlich in der Publikation zum Wettbewerb, auf der Website des Verbandes und in seinen sozialen Medien dargestellt.

Weitere Informationen (in englischer Sprache): www.eaea.org
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Nehmen Sie sich Lesezeit, um lhr Berufsleben zu bereichern,
um neue Fragen kennenzulernen, sich alte Antworten in Er-
innerung zu rufen und um kontrovers zu bleiben.

Unsere Empfehlung:

Ein Jahres-Abo fur jeweils vier Ausgaben von ,forum er-
wachsenenbildung” inklusive Zugang zum Fachzeitschrif-
tenportal wbv-journals.de fiir zielgerichtetes Lesen, digitale
Recherche und Downloads.

Und bringen Sie uns auf Ideen!

Wir laden Sie ein, sich einzumischen in unser ,,forum“. Schreiben
Sie uns lhre Tipps und Hinweise, kommentieren Sie einzelne Bei-
trage oder bieten Sie selbst einen Beitrag zur Veroffentlichung an.

Kontakt:
Frau Jénke Hacker, hacker@comenius.de
Wir sind gespannt auf lhre Sichtweise und antworten gern!

Nehmen Sie sich selbst Zeit fiir Bildung im Erwachsenenalter!

Die ndchsten Themen:

Heft 3/2014 (erscheint September 2014)
Personlichkeitsbildung — Nattrlich! — Oder?

Heft 4/2014 (erscheint Dezember 2014)
Resonanzen musikalischer Bildung
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10. wbv Fachtagung

Perspektive Didaktik — Bildung in erweiterten Lernwelten

2 wbv-fachtagung.de

Priasenz-Lernen im Seminar, Blended Learning, In- 10. wbv Fachtagung
formelles Lernen am Arbeitsplatz, E-Learning von zu mit BarCamp

Hause. Das Lernen von Erwachsenen wird zunehmend .

vielfiltiger und findet in immer mehr Lernwelten statt. 29. bis 30. Oktober 2014
Die 10. wbv Fachtagung bietet spannende Vortrige, Bielefeld

Input und Diskussion in 3 Foren. Am zweiten Tag wird oPn

die Diskussion fortgefiihrt im Format eines BarCamps. g&g’_

Profitieren Sie von spannenden Diskussionen, bringen a2k

Sie sich ein und erweitern Sie Thr personliches Netz-
werk!

Jetzt anmelden!

WIR MACHEN INHALTE SICHTBAR

W. Bertelsmann Verlag 0521 91101-0 wbv.de WbV
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Digitale Zeitschriftenbibliothek fiir Wissenschaft und
Bildungspraxis
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Einfach recherchieren — bequem bestellen
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