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Lehren an
der VHS

Ein Leitfaden fiir Kursleitende

Lehren an der VHS gibt einen Uberblick iiber
die Aufgaben und Herausforderungen rund um
die Planung, Durchfiihrung und Auswertung
von Kursangeboten in der Erwachsenenbildung.
In der kompakten Form erleichtert der Band
Lehrenden, die am Beginn ihrer Tatigkeit stehen,
den Einstieg ins Handlungsfeld und dient als
Leitfaden fiir die tidgliche Praxis.

... eine sehr gute Orientierung und wertvolle Unter-
stiitzung...“

STEFFI ROHLING, VERBANDSDIREKTORIN DER VOLKSHOCH-
SCHULEN VON RHEINLAND-PFALZ

.-.-ein Kapital fiir alle, die als Kursleitende tctig sein
wollen...“
DR. INGRID ScHOLL, DIREKTORIN DER VHS BONN
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Liebe Leserinnen und Leser,

uber Familienideale — 6konomisch, theologisch oder
politisch inspiriert - ldsst sich vorzuglich streiten.
Hoch emotionale Debatten sind garantiert, insbeson-
dere wenn es gelingt, die Realitdt von Familien mit
ihren Unterschieden und MafBgaben auszublenden.
Sachliche Ankniipfungspunkte sind schnell {iber-
deckt von Sentimentalitdt oder Pathos. Sentimen-
tal ist es, bei aller Pluralitit zu Uibersehen, dass viele
Familien in Deutschland mit strukturellen Zwdngen
ringen und ob ihrer gesellschaftlichen Funktiona-
litdt erschopft sind. So wird von allen Eltern und
GroBeltern gleichermaBen erwartet, neben ihren
Erziehungs- und Pflegeaufgaben mdoglichst viel zu
arbeiten, zeitlich flexibel und mobil zu sein, mit
ihren Kindern engagiert zu konsumieren, Kita- und
Schuldefizite zu kompensieren, sowie alle Ubergén-
ge bis hin zum Erwerbsleben vorzubereiten. Pathe-
tisch wiederum ist es, auf Wertekanons und hehren
Traditionen abzuheben, ohne zur Kenntnis zu neh-
men, dass Familien mit scheinbar alternativlosen
Vorgaben oder moralischen Zuschreibungen durch-
aus kreativ und eigensinnig umgehen. Eltern und
Grofeltern entscheiden mitihren Kindern selbstund
ohne Dekret, was sie unter , Familie® verstehen, was
also darin vorkommt und was nicht, und eben auch,
inwiefern Anregungen, Orientierungen und Unter-
stiitzungenvon 6ffentlicher Seite fiir sie sinnvoll sind.

Wir mochten mit dieser Ausgabe einladen, sach-
gemdB und besonnen danach zu fragen, wie es um
Bildungsangebote fir Familien bestellt ist. Ausge-
hend von realen Befindlichkeiten versuchen unsere
Schwerpunktartikel herauszuarbeiten, mit welchen
strukturellen und inhaltlichen Herausforderungen
eine familienbezogene Erwachsenenbildung kon-
frontiertist und welche Perspektiven sich in diesem
fur evangelische Trdger wesentlichen Handlungs-
feld abzeichnen.

In den Vordergrund riicken unsere Artikel die Frage,
wie bestehende Adressatenkreise der familienbezoge-
nen Erwachsenenbildung erweitert werden kénnen.
Die Analysen und Empfehlungen unser Autorinnen
und Autoren fiigen sich hier bruchlos in den Kontext
der aktuellen Orientierungsschrift der EKD zur ,,Fami-
lie als verléssliche Gemeinschaft®, denn auf der Agen-
dafamilienbezogener Erwachsenenbildung sehen ssie
verstarkt Themen, dievomkonkreten Alltag der Allein-
erziehenden (betrifft 20 % der Kinder), der Patchwork-
familien (angesichts einer Scheidungsrate von aktu-
ell 39%) und der interkulturellen Familien (28,4 % der
Familien haben Migrationshintergrund) ausgehen.
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Indessen, familienbezogene
Erwachsenenbildung war
und ist gar nicht zu konzi-
pieren, ohne die Annahme,
dass Erwachsene gute Griin-
de haben, sich fiir die eine
oder andere Form von Fami-
lienleben zu entscheiden.
Die plurale Entwicklung
familidrer Lebensformen ist
ein gemeinsamer Ausgangs-
punkt der Beitrage. Es wird
professionsstrategisch diskutiert, inwieweit der bis-
lang vertretene allgemeine Bildungsansatz durch
die zunehmende Berticksichtigung von prekédren
Familienverhéltnissen erweitert oder enggefiihrt
wird. Hier wird es kontrovers: Was die einen als ,,poli-
tisch brisante Notwendigkeit” vertreten, ist fiir die
anderen eine ,funktionalistische Fixierung®. Prekéa-
re Familienverhéltnisse sind Thema, andere warnen
davor, wegen finanziellemn Dilemma unkritisch poli-
tischen Trends aufzusitzen.

Dr. Steffen Kleint

Unabhéngigvon dieser Kontroverse sind fiir die Auto-
rinnen und Autoren vor allem Konzepte gefragt, die
Eltern mit pubertierenden oder nicht mehr schul-
pilichtigen Kindern Orientierungen bieten, Angebo-
te, die junge Erwachsene an der Schwelle zum eige-
nen Familienleben ansprechen, Formate, die die
ganze Familie einbeziehen, sowie Konzepte, die auf
GroBeltern, Familiennetzwerke und soziale Medien
eingehen. Bei diesen konzeptionellen Perspektiven
liegt der Akzent auf dem Outsourcing von Familien-
verantwortung bzw. der Verknappung qualitativer
Familienzeiten um der strukturellen Uberforderung
und Funktionalisierung des Familienlebens etwas
entgegenzusetzen. In diesem durchaus politischen
Sinne soll es kiinftig darum gehen, mit Angeboten
der familienbezogenen Erwachsenenbildung den
»Eigensinn von Familien“ zu stdrken. Die Entwick-
lung von entsprechenden Konzepten und Kontrover-
senwerden wir fiir Sie, liebe Leserinnen und Leser, im
forum gern weiterverfolgen.

Eine anregende Lesezeit wiinscht Ihnen

Dr. Steffe Keind

Ubrigens: Besuchen Sie uns doch mal auf dem
Online-Portal unter: wbv-journals.de/forum-eb oder
unter deae.de/publikationen/forum-eb-aktuell.php

Wissenschaftlicher
Mitarbeiter, Comenius
Institut
Redaktionsleitung forum
erwachsenenbildung
kleint@comenius.de



SCHWERPUNKT — FAMILIENBILDUNG: REALITATEN UND ANSPRUCHE
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Monika Stegmann/Susanne RSl
Familien als Ganzes in den Blick nehmen

Vor dem Hintergrund eines weiten Familienbegriffs werden in diesem Artikel aktuelle Daten und Ent-
wicklungstendenzen zu Familien dargestellt. Eine haushaltstibergreifende Erweiterung des Familien-
begriffs 6ffnet den Blick fiir Ambivalenzen zwischen familialen Unterstiitzungsressourcen und Kon-
fliktpotentialen und bietet Anschlussmoglichkeiten fir die kinftige konzeptionelle Gestaltung der
Familienbildung.

Dagmar Koenigsbeck
Impulse zur Strukturentwicklung familienbezogener Erwachsenenbildung

Familien stehen vielféltigen Verdnderungen gegenlber. Unverdndert aber bleibt, dass Familie ein zen-
traler Bildungsort fur Kinder bleibt. Die familienbezogene Erwachsenenbildung steht vor der Heraus-
forderung, wie sie sich einem breiteren Personenkreis 6ffnen kann.

Stefan Sell
Familien heute zwischen strukturellen Notlagen und wirkmachtiger Idealisierung:
Politische Dimensionen der Familienbildung

Wieso befindet sich die gesamte Bildungsarbeit mit Familien in einem finanzpolitischen Dilemma? Wel-
che Instrumentalisierungslogik riickt besonders benachteiligte Familien in den Fokus? Und was bedeu-
tet es vor diesem Hintergrund, den Eigensinn von Familien zu starken und mit Bildungsangeboten den
strukturellen Schieflagen und dem 6konomischen Druck zu widerstehen? — Wenn familienbezogene
Erwachsenenbildung angesichts dieser drangenden Fragen weiter sprachlos bleibt, beférdert sie sogar
selbst ihre Marginalisierung.

Sabine Plonz

Politisch denken — Themen setzen

Evangelische Impulse fiir die familienbezogene Erwachsenenbildung

Das Motto der 68er Zeit: ,,Das private Ich politisch” bleibt ein knapp gefasster, aber wichtiger Impuls
fur familienbezogene Erwachsenenbildung. Wie ein Blick auf aktuelle Parteiprogramme und kirchliche
Veroffentlichungen zu Familienfragen zeigt, muss Bildungsarbeit sich auch bezlglich familialer Praxis
politisch positionieren: im thematischen Angebot und in Konzeptionsfragen. Das aber erfordert auch
okonomische, gesellschaftliche und strukturelle Reflektion und Kritik.

Nicht Vergessen!

Petra Herre
Im Wandel der Zeiten — am Puls der Zeit. Bildung und Familie
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Arbeitsfelder der DEAE

* Familie und Generation

* Kultur und Zivilgesellschaft
* Theologie und Religion

* Professionelle Praktiken

EEB Familie und Generation

Ein Nachbarschaftsmuseum fiirs Quartier

Fortbildungsprogramm fiir bildungsungewohnte Menschen und Menschen mit Migrationshintergrund in K6In-Vogelsang

Karin Nell

Ausgangssituation

Ev. Erwachsenenbildungs-
werk Nordrhein
nell@eeb-nordrhein.de

In K6ln-Vogelsang moder-
nisiertdie kirchliche Antoni-
ter-Siedlungsgemeinschaft
im Bestand Wohnungen.
Betroffen von den Umbau-
und Renovierungsmafnah-
men sind vor allem é&ltere
und drmere Bevolkerungs-
gruppen sowie Menschen
mit Migrationshintergrund.
Firsiestehenwahrend der Umbauphase keine Ersatz-
wohnungen zur Verfiigung. Die Wohnungsbau-
gesellschaft trat an das Evangelische Zentrum fiir
Quartiersentwicklung (Trdgerschaft: eeb-nordrhein,
Diisseldorf und Diakonie Rheinland, Westfalen und
Lippe) heran, umnach Moglichkeiten zusuchen, diese
Menschenindieser schwierigen Zeit zu begleiten und
siegleichzeitigbeim Aufbauvon Nachbarschaftsnetz-
werken zu unterstiitzen. Viele der Bewohner/-innen
(Alleinstehende und Familien) werdenin dieser Phase
zum Erhaltihrer Lebensqualitdtin besonderem Mafe
aufNachbarschaftshilfe und Selbstorganisation ange-
wiesen sein.

Mit Projektmitteln des Ministeriums fir Schule
und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen
war es fur das Evangelische Erwachsenenbildungs-
werk Nordrhein mdoglich, ein Projekt zusammen mit
derKiinstlerin Uscha Urbainski (Diisseldorf) zu entwi-
ckeln und in die Praxis umzusetzen.

Ziel dieses Projektesistes,

* bildungsungewohnten Menschen tiber kreative
Kommunikationsprozesse einen Zugang zur Wei-
terbildung zu ermdéglichen und sie fur die Mitge-
staltung ihres nachbarschaftlichen Umfelds zu
motivieren;

* mit der Bewohnerschaft gemeinsam Themen fiir
zukinftige Weiterbildungsangebote sowie Ideen
fur neue, inklusive Lernformate zu entwickeln;

* liberdasgemeinsame Lernen nachbarschaftliches
Miteinander zwischen den Generationen und Kul-
turen zu starken;

* mit Menschen aus unterschiedlichen Herkunfts-
ldndern soziale und kulturelle Projekte anzusto-
Ben, die das interkulturelle Miteinander férdern
und den Aufbau sozialer Netzwerke im nachbar-
schaftlichen Umfeld starken.

Als temporérer Lern- und Begegnungsraum dien-
te ein Baucontainer. Andere Rdume standen wéh-
rend der Umbauphase in der Siedlung nicht zur
Verfiigung. Die inhaltlichen Schwerpunkte fiir das
innovative Bildungsprogramm wurden gemein-
sam mit den Teilnehmenden erarbeitet. Bei ihnen
handelte es sich iberwiegend um &ltere Mieter und
Mieterinnen, die in einfachen Mehrfamilienhdu-
sern der Antoniter-Siedlungsgemeinschaft in Kéln-
Vogelsang leben. Die Mehrzahl von ihnen lebt von
Kleinstrenten oder Hartz-IV-Leistungen; ein Drittel
wurde nicht in Deutschland geboren. Von den Men-
schenmitZuwanderungsgeschichte haben die meis-
ten hohere Bildungsabschliisse; viele sprechen aber
nur sehr wenig Deutsch; auch unter denen, die schon
langer in K6ln leben. Da sie hdufig erst im Rentenal-
ter zugewandert sind, hatten sie keine Gelegenheit,
an kostengiinstigen Deutschkursen teilzunehmen.

Nach ihren Erwartungen zu den Inhalten und
Methoden befragt, wiinschten sich die Teilnehmen-
den,Praktisches®, ,nichtsoviel Theorie®, ,etwas, das
SpaB macht®, ,Gemeinschaft®, ,Ausfliige® und ,, Auf-
gaben, fiir die man nicht so gute Deutschkenntnisse
benotigt”. Um den unterschiedlichen Erwartungen
derTeilnehmenden an die Zusammenarbeit gerecht
zu werden, fiel die Entscheidung auf den Aufbau
eines kleinen, mobilen Nachbarschaftsmuseums,
dasin dem Container tempordr eingerichtet werden
konnte, das sich aber auch in Schulen, Seniorenein-
richtungen und anderen sozialen und kulturellen
Einrichtungen ,transportieren” lie3. Dieses Projekt
bot viele Moglichkeiten der Beteiligung: vom Sam-
meln einfacher (Alltags-)Gegenstdnde, Uber das



Aufzeichnen von Lebens- und Quartiersgeschich-
ten (oral history), den Bau einfacher Ausstellungs-
stiicke bishin zurvertiefenden Auseinandersetzung
mit Siedlungsgeschichte und Nachbarschaftskultur.
In der Arbeit vor Ort zeigte sich von Anfang an die
unzureichende Vorbereitung der Bewohner/-innen
auf das Thema , Leben und Wohnen im Alter®. Vie-
les sprach dafiir, das Thema ,,Aufbau von Nachbar-
schafts-Netzwerken zur Férderung von Nachbar-
schaftsarbeit und Nachbarschaftshilfe® gezielt
anzugehen. Den Einstieg in die Projektarbeit bildete
einzweitdgiger Ideen-Workshop mit 25 Teilnehmen-
den (darunter Manner und Frauen aus der Ukraine,
aus Kasachstan, Moldawien, dem Iran und dem Irak)
in einem evangelischen Tagungshaus. Das Seminar
diente dem gegenseitigen Kennenlernen und dem
Einstieg in die Zusammenarbeit. Es wurde Uber-
wiegend mit kreativen Methoden gearbeitet und
gemeinsam eine erste grobe Projektskizze fiir das
geplante ,Nachbarschaftsmuseum® erstellt.

Die Erfahrungen in der praktischen Arbeit zeig-
ten, dass die Teilnehmenden grof8e Miihe hatten,
die von ihnen selbst festgelegten Ziele zu erreichen.
Es fehlten nicht nur handwerkliche Voraussetzun-
gen zum Bau der Museumselemente; es fehlte — vor
alleminder Anfangsphase desProjektes - die Bereit-
schaft, sich auf eine kontinuierliche Zusammen-
arbeit einzulassen. Um den Teilnehmenden ent-
gegenzukommen, wurde das Konzept behutsam
verdndert. Der Schwerpunkt der Zusammenarbeit
wurde nicht mehr auf den Aufbau eines mobilen
Museums gelegt, sondern auf die Sammlung von
(Lebens-)Geschichten zum Thema Nachbarschaft
sowie aufdie Entwicklung einer kleinen Fotoausstel-
lung, diedasHerzstiick des mobilen Nachbarschafts-
museums bilden sollte.

Die Idee der Kiinstlerin Uscha Urbainski, eine
Fotoausstellung zu organisieren, wurde mit gro-
Ber Begeisterung aufgenommen, bot sie doch den
Bewohner/-innen die Moglichkeit, ihre aktuelle
Lebenssituationeinzufangenunddie,,Zumutungen®
der SanierungsmafBnahme zu dokumentieren. Die
Teilnehmenden erhielten Einwegkameras und wur-
den ermutigt, Eindriicke aus ihrem nachbarschaft-
lichen Leben festzuhalten. Fiir diese Aufgabe wurde
ihnen eine themenbezogene ,Knipsanleitung”“ aus-
gehdndigt, die sich bei der Zusammenstellung der
Bilder im Nachhinein als sehr zweckmaéaBig erwies
und die zudem die Kommunikation in der Gruppe
betrachtlich forderte. Parallel zu den Aktionen der
Mieterinnen und Mieter fotografierte die Kiinstle-
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rin Portraits der Teilnehmenden und kam so dem
Wunsch nach, auch die Ausstellungsmacher/-innen
zu zeigen. Unter der Uberschrift ,Wir sind die Nach-
barschaft®sollen diese Portraits ebenfallsim zukiinf-
tigen Nachbarschaftsmuseum ausgestellt werden.

Erinnerungsstiick einer Teilnehmerin

Fazit

Wéhrend aller Seminare zeigten die Teilnehmen-
den ein auffallendes Interesse daran, sich gegensei-
tig Geschichten aus dem nachbarschaftlichen Mitei-
nanderzuerzdhlen. Eswurden traurige Geschichten
vom Verlassen vertrauter Nachbarschaften vorge-
tragen (vor allem von den Menschen aus der Ukrai-
ne und aus Sibirien), und es wurde davon berichtet,
wie schwierig es ist, ohne deutsche Sprachkenntnis-
se Kontakt zu den neuen Kolner Nachbar/-innen zu
knipfen. Viele dieser personlichen Erlebnisse wur-
denfestgehalten; sie sollen demnéchstin Form einer
kleinen Broschire veroffentlicht werden.

Wichtiger Baustein der Fortbildung war der
Besuch von Museen in Koln. Die Exkursionen dien-
ten nicht nur dazu, attraktive Lernorte in der Stadt
kennenzulernen, sondernsollten vorallem dazu bei-
tragen, von Museumsexpert/-innen Grundlagen der
Museumsarbeit vermittelt zu bekommen. Die Teil-
nehmenden sind tiber das Programm zu einer fes-
ten Lerngruppe zusammengewachsen. Nicht nur
fur sie, auch fur die Dozent/-innen stellte das Pro-
jekt eine groBe Herausforderung dar. Alle haben
im Projekt gelernt, unvertraute Lebenswelten und
fremde Nachbarschaftskultur(en) kennengelernt,
neue Lernrdume erkundet und sind bei der Suche
nach gemeinsamen Lernformen auch an Grenzen
gestoBen. Das Weiterbildungskonzept, das in der
Zusammenarbeit entstanden ist, bildet fiir das eeb
nordrhein eine Grundlage fiir zukiinftige inklusive
Bildungsarbeit im Quartier. Fiir die Weiterentwick-
lung des Konzeptes konnte die Melanchthon-Akade-
mie in K6ln als Kooperationspartner gewonnen wer-
den.Hierwird es - auch aufausdriicklichen Wunsch
der Menschen in Koéln-Vogelsang - ab September
2013 ein Aufbauprogramm fur die Weiterarbeit am
Nachbarschaftsmuseum geben.



EEB Familie und Generation

Stand und Perspektiven des Projekts , Elternchance ist Kinderchance”

Martina Nagele

»Qualifizierungsoffensive
Deutschland® hieB3 das Rah-

Verbandskoordinatorin menprogramm der Bundes-

CRrDE2E: regierung, aus dem das Pro-
Frankfurt am Main X
0163/1963072 gramm ,Elternchance ist

Kinderchance*hervorgegan-
gen ist und durch das Bun-
desministerium fur Familie,
Senioren, Frauen und Jugend
(BMESF]) finanziert wird. Es
geht von der Erkenntnis aus,
dass Bildungsbenachteili-
gung in entscheidender Weise dafiir mitverantwort-
lich ist, dass die Moglichkeiten und Fahigkeiten, ein
selbstbestimmtes Leben zu fithren und sich an der
Gestaltung gesellschaftlichen Lebens beteiligen zu
konnen, sehr ungleich verteilt sind. Hinzu kommt
jedoch auch eine zweite Einsicht: Dass Bildungsbe-
nachteiligung familidr und sozial bedingtist und die
Bildungsverldufe vonKinderndadurch bestimmtwer-
den. ,Bildungsbenachteiligte Eltern“ darin zu unter-
stiitzen, dass sie daran mitwirken, die Bildungschan-
cenihrerKinder zu verbessern, und auf diesem Wege
mehr Bildungsgerechtigkeit herzustellen, ist daher
dasiibergreifende Ziel des Programms. Um dieses Ziel
zu verwirklichen, sollen Fachkréafte der Familienbil-
dung zu ,Elternbegleitern/-innen“ weiterqualifiziert
werden, dieinder Lage sind, Miitter und Véterinallen
Fragen der Bildungihrer Kinder kompetent und wert-
schétzend zu begleiten.

mnaegele@deae.de

Um sich an dem Programm beteiligen zu kénnen,
haben sich sechs bundesweit tédtige Trdger der Fami-
lienbildung zu einem Konsortium zusammenge-
schlossen: Die Arbeitsgemeinschaft fiir katholische
Familienbildung e.V. (AKF), die Arbeiterwohlfahrt
(AWO), die Bundesarbeitsgemeinschaft Evangelischer
Familienbildungsstatten und Familienbildungswer-
ke e. V. (BAG), die Deutsche Evangelische Arbeitsge-
meinschaft fir Erwachsenenbildung e. V. (DEAE), die
Katholische Bundesarbeitsgemeinschaft fiir Famili-
enbildung und das Paritatische Bildungswerk. Dieses
Trdgerkonsortium hat in einem ersten Teil des Pro-
jekts — in der Rechtstrdgerschaft der DEAE - in der
Zeit von Februar bis Juli 2011 ein Qualifizierungskon-
zept zum/zur Elternbegleiter/-in entwickelt. Auf die-
ser Grundlage begannen - nun in der Rechtstréger-
schaft der Arbeiterwohlfahrt (AWO) - im November
2011die ersten Kurse. Dabeikonzentrierensich die ein-
zelnen Verbdnde schwerpunktméBig darauf, Mitar-
beitende aus den Einrichtungen der Familienbildung
und der Kindertagesstétten fiir eine Weiterqualifi-
zierung zu gewinnen, die zu ihrem Organisations-

bereich gehéren, aber sie arbeiten selbstverstdndlich
auch mit kommunalen und anderen Trdgern zusam-
men. Die Weiterqualifizierung richtet sich an haupt-
und nebenamtliche Mitarbeitende, die bereits in der
Eltern- und Familienbildung tétig sind und Giber eine
péddagogische Grundqualifizierung verfiigen. Sie hat
zum Ziel, Eltern und Familien darin zu unterstiitzen
und zu begleiten, die Bildungschancen und -perspek-
tiven ihrer Kinder zu verbessern. Die Teilnahme an
der Weiterqualifizierung sowie Unterkunft und Ver-
pflegung sind kostenfrei. Bundesweit sollen im Rah-
men des Programms bis Ende 2014 insgesamt 4.000
Elternbegleiter/-innen ausgebildet werden. Bis zum
jetzigen Zeitpunkt haben bereits ca. 1.500 Mitarbei-
tende der Familienbildung an den Qualifizierungen
(des Tragerkonsortiums) teilgenommen.

Impulse fiir die Arbeit

Durchdie Teilnahme an der Qualifizierung soll die
positive Grundhaltung der Elternbegleiter/-innen
gegeniiber Eltern in allen Lebenslagen bewusst
gemacht, gestdrkt und erweitert werden. Ihnen
werden Methoden vermittelt, die sie dazu beféhi-
gen, vielfaltige Zugédnge insbesondere zu bildungs-
fernen Familien zu finden und die Eltern in ihrem
Bildungsauftrag zu starken. Das ,, Konzept der Dialo-
gischen Elternarbeit” setzt bei den Starken und Res-
sourcen an, ermdoglicht ein Lernen auf Augenhohe
und erleichtert damit die Zusammenarbeit mit den
Eltern. Die Qualifizierung férdert die Netzwerkar-
beit im sozialen Nahraum und zeigt neue Wege auf,
die eigene Arbeitzu verbessern. Bildungsferne Fami-
lien werden vor allem durch Netzwerke erreicht.
Neue Projekte und neue Angebote kdnnen so initi-
iert werden. Mit der Qualifizierung werden die Teil-
nehmenden in ihren Kompetenzen in der Arbeit mit
Eltern geférdert und in ihren Starken gestarkt. Mit
einem Praxisprojekt, das die Teilnehmenden beglei-
tend im Laufe der Qualifizierung entwickeln, sam-
meln sie erste Erfahrungen und setzen ihre neuen
Erkenntnisse direkt in die Praxis um. Das motiviert,
Neues auszuprobieren. Auch der Austausch mit Teil-
nehmenden unterschiedlicher Einrichtungen und
Verbédnde tragtzurhohen Motivation beiund ermdog-
licht zusatzliche Kooperationen. Die Vernetzung
mit den Einrichtungen im Sozialraum ist schon im
Bewerbungsbogen des Ministeriums ein wichtiges
Kriterium und wird in der Qualifizierung weiterent-
wickelt. Denn bildungsferne Familien lassen sich nur
in Kooperation und durch Vernetzung erreichen. Da
Elternbegleiter/-innen in Familienbildungsstétten,
Kitas, Familienzentren und Mehrgenerationenhdu-



sernarbeiten, also tiberall dort, wo Familien sind, fin-
det Elternbegleitung an vielen Orten statt.

Aufbau des Curriculums:

Modul1l: Bildungschancen und Bildungsverldu-
fe in Familien und Institutionen; Einfiih-
rung in die ,Dialogische Elternarbeit®;
Friithe Bildung im familidren Alltag; Bil-

dungsverstdndnis in Kita und Schule

Modul2: Allen Eltern eine Chance geben: Eltern
erreichen, entlasten und motivieren; Star-
kungderBeratungskompetenz; Konzepte
aufsuchender Elternarbeit; Bildungspart-

nerschaften; Netzwerke im Sozialraum;

Modul 3: Allen Kindern eine Chance geben: Sozi-
al benachteiligte Eltern und deren Kin-
der unterstiitzen; Sozial benachteiligte
Familien mit und ohne Migrationshin-
tergrund verstehen, unterstiitzen, Kon-
takt aufnehmen; Rolle und Haltung von
Elternbegleiter/-innen; Werbung und
Offentlichkeitsarbeit; Prasentation der

Praxisprojekte im Abschlusskolloquium

Neben der Stdarkung der fachlichen Kompetenz
sind die Selbstreflexion, die kollegiale Beratung
und der Erfahrungsaustausch weitere Schwerpunk-
te. Regionale Kleingruppentreffen gehéren deshalb
ebenso zum Konzept.

Mit Eltern aus bildungsfernen Familien ins
Gesprach kommen

Bereits ausgebildete Elternbegleiter/-innen schat-
zen die erworbenen Erkenntnisse dariiber, wie mit
den Eltern leichter ins Gesprach zu kommen ist, als
eine Basisqualifikation fiir die Arbeit mit bildungs-
fernen Familien. In den Einrichtungen sind es oft-
mals schon scheinbar kleine Neuerungen, die sie
verdndern und die Zusammenarbeit mit Eltern deut-
lich verbessern. Das zeigt sich beispielsweise, wenn
ineinerKindertageseinrichtungein Elternfrithstiick
am Samstag eingerichtet wird. Die Leiterin der Ein-
richtung hat das Angebot neu konzipiert, indem
sie das Fruhstiicksangebot mit Beratungs- und
Gesprachsgruppen erganzt hat. Bisherige Angebote
waren von den Eltern in der Kita kaum wahrgenom-
men worden. Die Anderung der eigenen Haltung
und eine neue Sichtweise fiir die Situation der Eltern
haben die Kommunikation mit den Eltern verdn-
dert. Nicht nur die Mitarbeitenden kommen mitden
Eltern besser ins Gesprach, sondern auch die Eltern
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nehmen zahlreicher teil und festigen damit die
Grundlage fir die weitere Zusammenarbeit. Eine
andere Wirkung der Weiterqualifizierung zeigt
sich etwa darin, dass eine Elternbegleiterin in einer
Kita, in der viele Kinder mit Migrationshintergrund
zusammenkommen, zusammen mit einer Erziehe-
rin Elternabende und Gespréachskreise zu speziellen
Themen organisiert. Von besonderer Bedeutung ist
dabei oft der mit Angsten und Unsicherheiten belas-
tete Ubergangindie Grundschule oder auch die indi-
viduelle Férderung eines Kindes. Die Elternbegleite-
rin wird zur Vertrauensperson und steht den Eltern
mit Beratung und Information zur Seite.

Perspektiven fiir die Familienbezogene
Erwachsenenbildung

Viele Riickmeldungen von Dozent/-innen und Teil-
nehmenden belegen, dass sich die Grundlagen der
Qualifizierung bewédhren. Und auch die Einrichtun-
gender Familienbildung profitieren durch die Quali-
fizierung. Mit ,,einem anderen Blick und einer ande-
ren Haltung“ werden in neuer Weise Kontakte zu
Familien moglich und bildungsferne Eltern durch
Beratungsgesprache und Gruppenangebote in ihrer
Elternkompetenz gestarkt. Fur die Einrichtungen
besteht eine groBe Chance darin, die Aufgaben des
Elternbegleiters/der Elternbegleiterin in ihr Aufga-
benprofil zu integrieren; manche nutzen das Ange-
bot des Projektes daher auch dazu, ihre Teams an
der Weiterqualifizierung teilnehmen zu lassen. Das
Projekt tragtaber auch dazu bei, dass im Sozialraum
Vernetzungen und aktive Kooperationen von Ein-
richtungen entwickelt werden. Mit dem Programm
~Elternchance ist Kinderchance® werden neben den
institutionellen Lernorten auch die Familien als
Lernorte gerade auch in den bildungsbenachtei-
ligten Familien gestarkt. Fir die familienbezogene
Erwachsenenbildung kdonnte die Entwicklung neuer
Angebote und Arbeitsformen fiir die Bildung im All-
tagder Familien ein wichtiges Aufgabenfeld werden.

h

Nutzen Sie Ihre Chance!

Werden Sie Elternbegleiter/in.

Gne o8

Flyer Elternchance
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»50 bunt wie das Leben” — Niederschwellige Familienbildung in der

Evangelischen Familienbildungsstitte Aachen

Karin Blankenagel

Ev. Familienbildungsstatte Zentrum fur

Familien
Martin-Luther-Str. 16
52062 Aachen
0241/51529 49

www.zentrum-fuer-familien-aachen.de

Unser Ansatz und Einsatz

Die Evangelische Famili-
enbildungsstitte in Aachen
basiert auf dem Selbstver-
standnis, Menschen aus dem
Geist des Evangeliums zu
Freiheit und zur Verantwor-
tung fireinander zu beféhi-
gen, Beziehungen zu ermog-
lichen, Integrationzu férdern
und fir alle Menschen Orte
der Begegnung und des Dialogs zu schaffen. Das
heiBtfirunskonkret, dass wir Familien dabei unter-
stiitzen, den wachsenden Anforderungen des All-
tags gerecht zu werden. Wir starken sie in ihrer
Erziehungsaufgabe, geben ihnen eine ,Heimat auf
Zeit',sorgen praxisnah fiirihre Entlastung, eréffnen
Eltern und Kindern neue Lebens- und Bildungschan-
cen, ermoglichen Orientierung, férdern die Lebens-
freude in Familien, entwickeln und begleiten Netz-
werke und gelebte Nachbarschaften ... Kurz: Wir
ubernehmen das Ziel, das Evangelische Familien-
bildung tiberall in Deutschland hat: ,Lernen, Fami-
lie zu leben®.

Unseren Schwerpunkt haben wir ganz bewusst und
gezieltaufdie Unterstiitzung und Begleitung von Fami-
lien in besonderen Lebenssituationen gelegt. Grund-
lage fiir uns ist dabei, die Ressourcen aller Beteiligten
einzubinden, flexibel auf Verdnderungen zu reagie-
ren und Kulturen miteinander zu verbinden. Wir set-
zen uns fur die kiinftigen Generationen ein und vor
allem daftir, dass die Chancen auf Bildung und Teilha-
be zukiinftig gerechter verteilt sind.

Ein Beispiel aus unserem Alltag

Die junge Frau mit ihrem Baby hatten wir schon
mehrmals gesehen: Stets blieb sie vor unserem Fens-
ter oder dem Eingangstor stehen und blickte ganz
interessiert in die Gruppen. Schon mehrmals hatten
wir versucht, sie anzusprechen und einzuladen, was
uns jedoch nicht gelang. Wir schétzten ihr Alter auf
16 Jahre und das Alter ihres Babys auf 4 bis 5 Mona-
te. - Welches Angebot hatten wir fiir sie im Pro-
gramm? Ein ,PEKiP-Kurs‘ wére fiir das Baby altersge-
recht gewesen, doch die Miitter in den Kursen waren
alle gutsituiert,akademisch ausgebildetund Anfang
dreiBig. Auch die relativ hohe Kursgebiihr hétte die
junge Frau nie zahlen konnen. Also: Eine Gruppe
fir ganz junge Miitter, das wére ein gutes Angebot!

Schnell war ein pddagogisch tiberzeugendes Projekt
entwickelt und geschrieben, Projektantréage gestellt
und eine passende Kursleitung gefunden. Dann kam
dererste Kurstermin - aber keine junge Mutter kam.
Wir hatten doch so schone, bunte Flyer drucken las-
sen, sie in unseren Netzwerken verteilt und sogar
die Zeitungen hatten das Angebot verodffentlicht. So
dachten wir: ,Mehr kann man nicht tun, es gibt eben
kein Interesse an einer solchen Gruppe.”

Eines Tages indes traute sich die junge Frau in
unser Haus, denn sie hatte von einer anderen Mut-
ter mehr tiber unsere Arbeit in Erfahrung gebracht.
Ihr Name ist Alexandra und sie erzdhlte uns, dass sie
ursprunglich ausRussland komme, dassihre Tochter
5Monate altseiundsiesich oftsehreinsam und tiber-
fordertfiihle.,Ja, eine Gruppe,inderalle Miitter jung
sind, das wére eine Hilfe“, meinte Alexandra. Wir
erzdhltenvonunserem Versuch undsielachte. ,Den-
ken Sie wirklich, dass eine Mutter in meinem Alter
mit Baby Zeitung liest und Flyer sammelt? - Lassen
Siemich malmachen, Siewerden sehen, beimnéachs-
ten Mal ist die Gruppe voll.“ Nun verabredeten wir
uns fur einen Nachmittag in einer Fu3gdngerzone
und staunten nicht schlecht, wie Alexandra junge
Miitter unter 20 Jahren ansprach: Mit ihrer kleinen
Tochter auf dem Arm ging sie einfach auf die Frau-
en zu und lud sie zu einem Treffen ein, wobei sie laut
und geradezu, fiir uns, ungew6hnlich und manch-
mal auch heftig sprach. Doch die junge Mutter war
einfach sie selbst und sie hielt Wort: die Gruppe ist
zustande gekommen und wird seither extrem gut
besucht. Die ungezwungene, laute und herzliche
Atmosphére des Nachmittags in der Fu3géangerzo-

Sitzkreis im Mitterzentrum



neistdas Markenzeichen der Gruppe geblieben, nur
ungewoOhnlich istsie fiir uns nicht mehr!

Wir wandeln uns durch Anndherung

An jenem Nachmittag haben wir viel gelernt. Wir
priften unsere Zugange zu den Menschen und stell-
ten fest, dass wir systematisch viele Familien aus-
schlossen: Eltern in ganz besonderen Lebenssitu-
ationen, wie Flichtlinge, junge Vater und Miitter,
psychisch erkrankte Mitter oder Familien, die die
Tafel besuchen... Diese besonders bedirftigen Fami-
lien haben wir durch unsere gdngigen Familienbil-
dungsangebote und unsere tblichen Werbestra-
tegien nicht erreicht. Ihre Lebenssituationen und
Erlebnisse sind nicht in fremder Runde zu bespre-
chen.Hierbrauchteseinevertrauensvolle Atmospha-
re, doch Vertrauen braucht Zeit und langen Atem.
Viele Familien benétigen zunéchst einmal mensch-
liche Warme und Offenheit sowie das Gefiihl, wert-
geschétzt und angenommen zu sein, einfach erst
mal ,da sein diirfen’, ohne dass wir Anspriiche an sie
stellen. Zugleich ist es fiir sie wichtig, zu wissen, dass
wir ,etwas fir sie tun’. Auf diese Art von Begegnung
und Entgegenkommen haben die Familien oftlange
gewartet oder sie noch nie erlebt.

Wir haben mittlerweile gelernt, genau hinzu-
horen, hinzuschauen und tatsdchlich ,Menschen
ins Boot zu holen’, Menschen, die uns helfen, unse-
re Rolle besser zu verstehen, sie aus einem anderen
Blickwinkel zu betrachten: Wir haben gelernt, nicht
zu bewerten und nicht zu denken, dass wir etwas
besser wissen. Seit Jahren arbeiten wir eng mit vie-
len Migranten-Organisationen zusammen, ebenso
mit Kinderheimen, jungen Miittern, Hebammen ...
Unsere Familien leben in unterschiedlichen Kultu-
ren, sprechen viele Sprachen und haben ganz unter-
schiedliche Erwartungen an uns. Wir entwickeln
und planen gemeinsam Projekte und bringen diese
mit unseren Kompetenzen auf den Weg.

Unsere Gelingensbedingungen fiir aufsuchende
Bildungsarbeit

* Furunser Haus gilt, dass grundsétzlich jedes neue
Angebot mit den Betroffenen gemeinsam entwi-
ckelt wird. Alle Beteiligenden sind so von Anfang
an eingebunden und verantwortlich.

* Einesunserer erfolgreichsten Projekte, ,Miteinan-
der lernen®, entwickelten wir gemeinsam mit Ver-
tretern von Migranten-Organisationen, mit der
Rheinisch-Westfédlischen Technischen Universi-
tat Aachen, mit Eltern und Schiiler/-innen. Dieses
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Projekt zeigte: Die Bertiicksichtigung aller Interes-
sen sowie die Diskussion unterschiedlicher Sicht-
weisen bendétigt eine langere Planungsphase. Da-
fiir war das Ergebnis bahnbrechend. Das Angebot
gibt es jetzt schon seit 2008, es wurde an anderen
Standorten multipliziert und auch dort mit gro-
Bem Erfolg durchgefiihrt. Zwar dauert eine sorg-
faltige Planung langer, sie spart uns aber Zeit und
Geld bei der Akquise der Teilnehmenden, der Of-
fentlichkeitsarbeit und der Vernetzung.

* Wirtragen die Verantwortung fiir den Erfolg oder
auch Misserfolg gemeinsam.

* Eine weitere Erkenntnis, die unsere Arbeit erfolg-
reich macht, ist die genaue Auseinandersetzung
mitden Lebenswirklichkeiten der Menschen in be-
sonderen Lebenssituationen. Zum Beispiel haben
wir fiir ein Projekt in der Kooperation mit einer Ta-
fel die Menschen dort angesprochen, ihnen zuge-
hort, ihre Bediirfnisse eruiert und erst danach das
nun seit Jahren tiberaus erfolgreiche Angebot ,,Fa-
milientag in der Wiirselner Tafel“ konzipiert.

» Sicherlich passen Projekte, die niederschwellig
ausgerichtet sind, nichtin unser Budget und auch
die Teilnehmenden koénnen keine hohen Kursge-
biithren zahlen. Daher ist fir unsere Arbeit Fund-
raising unerldsslich. Es gibt hierfir eine Vielzahl
anFordermoglichkeiten, die allerdings einzeln fiir
jedes Projekt beantragt werden miissen.

* Eine weitere Basis unserer Arbeit und Vorausset-
zung fir unseren Erfolg sind interkulturelle Kom-
petenz und eine wertschédtzende Grundhaltung,
wodurch die Ressourcen des Gegentibers gewr-
digt und nicht beurteilt werden. Zur Verinner-
lichung einer solchen Haltung ist beispielweise
die Ausbildung zum FuN-Trainer eine sehr gute
Grundlage, auch fiir unsere Referenten und Refe-
rentinnen.

Unsere Perspektive

»Geht nicht®, ,Kommen nicht® ,Wollen nicht®,
,~Koénnen wir nicht“ gibt es fiir uns nicht mehr. Man-
ches gehtbis an unsere Grenzen, manches wirft uns
zuruck - aber nicht aus der Bahn, manches kommt
ganz anders als geplant und manches erzeugt bei
allen Beteiligten eine Gédnsehaut. Vieles mussten wir
lernen und neu definieren, fiir vieles war ganz schén
viel Mut aufzubringen. Doch gelohnt hat es sich
immer und die Familien kommen zu uns. Das starkt
uns fiir den Alltag und in der Ansicht, dass evange-
lische Familienbildung mit den Eltern und Kindern
in schwierigen Lebensverhéltnissen nicht nur nétig,
sondern auch moglich und ganz besonders ist.
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Bildungsarbeit mit Mdnnern nach dem Unnaer Konzept

Dirk Heckmann

! Ichbenutze diesen
Begrifflieber als Kita’,
denn erschafft Raum
ftir Wachstum.

. unna.de

Maénner zwischen 30 und
50sind bei kirchlichen Ange-
boten seltene Géste. Aber
gerade diese Altersstufe bil-
det mit ihren Kirchensteu-
erzahlungen das finanziel-
le Riickgrat der Kirche. Wir
sollten deshalb versuchen,
mit unseren Angeboten die-
ser Zielgruppe gerecht zu
werden. Fiir eine bestédndige
Gruppenmitgliedschaft mit
festen Verpflichtungen lassen sich jiingere Manner
jedoch nur schwer gewinnen. Ansprechende Ange-
bote miissen projekthaft und zeitlich begrenzt sein,
denndie berufliche Einbindung erméglicht oft nicht
mehr. Und sie sollten Lebensthemen aufgreifen und
Kompetenzen der Manner mit einbinden. Diesen
Weg gehenwirim Evangelischen Kirchenkreis Unna
seit zwolf Jahren mit einem eigenen Referat fiir Man-
nerarbeit und Erwachsenenbildung. So haben sich
hier etwa selbsterfahrungsorientierte Seminare, Pil-
gerwege und Motorradtouren aufden Spuren Luthers
fir Manner entwickelt. Gewachsen ist dies alles aus
der Viterarbeit, denn iiber ihre Rolle als Vater errei-
chen wir Manner aus unterschiedlichen Milieus.
Dieses verbindende Interesse ermdglicht eine nie-
derschwellige Kontaktaufnahme und eroffnet die
Maoglichkeit, weitere Angebote kennenzulernen.

Referat flir Mdnnerarbeit
und Erwachsenenbildung

- Evangelischer

Kirchenkreis Unna
dheckmann@kk-ekvw.de
www.evangelisch-in-

Niederschwellige Véaterarbeit -
wie funktioniert das?

Jeder Vater hatden Wunsch, seine Rolle gutauszu-
fullen. Da unterscheiden sich ,moderne Performer*
nichtvonder,biirgerlichen Mitte*und den ,Konsum-
Materialisten’. Niederschwellige und erlebnispédda-
gogische Viéterarbeit ist daher ein guter Weg, auch
bildungsungewohnte Mdnner zu erreichen. Wir

Vater und Tochter gemeinsam bei einer Veranstaltung

ermoglichen ihnen neue Erfahrungen im Kontakt
mitihren Kindern und auch im Kontakt untereinan-
der, denn wir bieten Gelegenheiten, einmal unge-
zwungen ibermédnnliche Erfahrungen mitKindern
und Erziehung zu sprechen. Die Unsicherheit vieler
Vatermitihren Kindern sollten wir nicht unterschét-
zen. Wichtig ist, dass wir nicht in ,Rundum-Wohl-
fihl-Tagungshduser® gehen und uns dort von der
Kiiche bedienen lassen, sondern unsere Vater-Kind-
Wochenenden finden in Kindergérten' statt. Sie fin-
den damit in einem bekannten Raum statt, vor Ort,
und lassen die Moglichkeit offen, wenn’s schwierig
wird, schnell nach Hause zu ,flichten’. Und auch das
schafft Sicherheit. Wir geben wenig vor und mus-
sen Programm, Verpflegung und Kontakt vor Ort
selbst gestalten. Gefragt ist: Improvisation und Mit-
wirkung. So machen die Véter das Wochenende zu
ihrem eigenen und erobern sich ihren Ortim ,Frau-
enraum Kindergarten’. In diesem Sinne bereiten
wir jedes Vater-Kind-Wochenende an einem ,Véter-
abend‘gemeinsam vor.

Ein anderes niederschwelliges Element der Viter-
arbeit hat Eventcharakter und macht deutlich:
,Mit meinem Interesse am Kind bin ich nicht allei-
ne!“ Unser ,Vater-Kind-Festival® ist mit seinen 750
Teilnehmenden ein Ort, wo Mann sich gegensei-
tig in der Rolle als Vater wahrnehmen kann. Hier
lerntein Vater vom anderen. Ein Festival mit Zelten,
Kochen, Spiilen, Spielen, Bauen, Malen und so wei-
ter ist fiir viele Vater eine neue Erfahrung. Ein Vater
meint etwa: ,,3-Sterne-Hotels kenne ich zur Geni-
ge aus meinem Job, hier kann ich selbst gestalten.”
Nehmen wir als Beispiel den absoluten Dauerren-
ner in Kindergérten: ,Leben! - wie die Indianer®.
Diesistein Thema, das die Védter bei dem abholt, was
sie selbst als Kinder gern spielten. Dieses und ande-
re Themen werden zundchst mit dem Kindergar-
ten abgesprochen. Eswird ein entsprechender Flyer

Kurze Rastwahrend der ,Luthertour®



gedruckt, mitdem jeder Vater von seinem Kind ein-
geladen wird. Jedes Projektbeginntdann miteinem
vorbereitenden Vaterabend, wobei der Teamer eher
eine moderierende Funktion hat. Der Teamer lenkt
das Gesprach und fragt die Véter nach ihren Ide-
en. Aus diesen Ideen wéachst das gemeinsame Pro-
gramm. Véter sind die Experten und werden nach
den Moglichkeiten, Vorlieben und Grenzen ihrer
Kinder gefragt.

Vater-Kind-Wochenenden beginnenimmersams-
tagsumzehn Uhrund enden am Sonntag gegen Mit-
tag. Wir schlafen in Zelten oder den Gruppenrau-
men und versorgen uns selbst. Jeder muss mal mit
anpacken und so die Rolle ibernehmen, die in der
Familie meist die Mutter iibernimmt. Der geschaf-
fene Freiraum zwingt zum Selbstgestalten, Probie-
ren, Improvisieren. Dies sind Fahigkeiten, die viele
Mannerausihrem Berufsleben mitbringen, doch die
sie selten mit ihren Kindern anwenden. So schaffen
wir Freiraum fur familidre Lernerfahrungen. Raum
fir Gesprdache unter Erwachsenen gibtesam Abend,
wenn die Kinder im Zelt liegen. Dann werden die
Erfahrungen des Tages, aber auch Probleme des All-
tags,desBerufs-und Familienlebensangesprochen.

Vertiefende Angebote

Neben derartigen Einstiegsformaten ermdoglichen
wir, Vater-Kind-Seminare zu verschiedenen Themen
zu besuchen. Hier reicht unser Spektrum vom erleb-
nispddagogischen,Leben! - wie die Ritter*iiber die
handwerklichen ,,Stentroper Seifenkistentage“ und
das naturpadagogische ,Waldwochenende®, bis hin
zum religionspddagogischen ,,Pilgerweg fiir Véter
und Kinder®. Auch Seminare fiir Vater mit Jungen
oder mit Tochtern oder mit auffdllig gewordenen
Jungen sind sehr erfolgreich. Alle diese Angebote
finden dreitdgig in Tagungshdusern statt und bie-

ten Zeit fur intensivere Kontakte und Erfahrungen.
Zwischen unseren Projekten bietet zudem moder-
ne Technik eine Vielzahl von Mdéglichkeiten, weiter
miteinander in Kontakt zu bleiben. Zum Beispiel ist
unser Vater-Kind-Rundbrief nicht bloB ein Werbe-
medium, sondern dariiber hinaus auch ein Anwalt
fur das Thema ,Vater-Sein-Heute®, denn er bietet
neben Veranstaltungshinweisen auch Buchtipps,
Spiele, Basteltipps und eine Andacht, alles angerei-
chert mit Bildern von unseren Vater-Kind-Aktionen.
Per E-Mail verschickt, erreichen wir auf diese Wei-
se schnell und kostengtinstig immer breitere Kreise.

Zum Beispiel:
Auf Luthers Wegen — mit Motorradern

SichohneKinder,ohneFrauenzuSeminarenanzu-
melden ist fiir Mdnner oft mit einer hohen Schwel-
le verbunden. Durch die vielfaltigen Angebote der
Viterarbeitgibtesin Unnaaber genug Kontaktmog-
lichkeiten, um Seminare fiir Mdnner zu entwickeln
und zu etablieren. Was wir gelernt haben: Ein per-
sonlicher Kontakt tiber die Vater-Kind-Wochenen-
den ist wichtiger als viele ansprechende Ausschrei-
bungen. Guter Kontakt ist die wichtigste Basis fiir
Bildungsarbeit und auf dieser Basis funktionieren
bei uns etwa therapeutisch arbeitende Ménnerse-
minare, Médnnerpilgerwege, Seminare zum Burn-
out sowie eben auch Motorradtouren zu Lutheror-
ten. Mit diesen Touren interessieren wir Mdnner
fiir theologische Themen, da sich hier Bildungspro-
gramm und Zweiradfreude abwechseln. In diesem
Jahr haben wir uns on Tour mit dem Thema ,Revo-
lution oder Reformation: Thomas Miintzer und Mar-
tin Luther - zwei Wege der Verdnderung® beschaf-
tigt. Es gab im Wechsel Vortrdge, Besichtigungen,
Fihrungen und Touren nach Mihlhausen, Bad
Frankenhausen und Eisenach. Interessant ist dabei
auch die Mischung der Teilnehmenden: Das Format

Véter und Kinder kochen gemeinsam
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Stolze Baumeister



spricht sowohl Ménner an, die bereits in der Kirche
engagiert sind, als auch Méanner, die primadr tiber
das Motorradfahren dazukommen und der Kirche
durchaus kritisch gegentiberstehen. Gerade diese
Mischung aber verspricht immer wieder spannen-
de Gesprache und Erlebnisse.

Mannliche Spiritualitat

Gibt es einen spezifisch ménnlichen Zugang zu
spirituellen Fragen und Erfahrungen? Augenschein-
lichistes fiir Mdnner nichtleicht, sich auf spirituelle
Angebote einzulassen, da sie in ihrer Erziehung und
Berufswelt oft stark handlungsorientiert gepragt
sind. Vielleicht kann Mann dieses Phdnomen auf
den Begriff ,praktische Spiritualitdt® bringen. Bei
uns jedenfalls ist es leichter, Mdnner fir religitse
Themen zu begeistern, wenn diese eine praktisch
erlebbare und gestaltbare Dimension besitzen. Reli-
giose Erfahrungen kénnen dann selbstgestaltet wer-
den und bekommen zudem ein individuelles Profil.
Ich moéchte daher am Ende noch kurz drei Beispie-
le fiir diesen besonderen Zugang zu religiésen The-
men vorstellen:

a) Vdter bauen Krippen:

Wochenenden, an denen Weihnachtskrippen aus
Naturmaterial gebaut werden, sind bei uns mittler-
weile sehr gefragt. In den zuriickliegenden Jahren
sind an solchen Wochenenden sicher schon an die
500 Weihnachtskrippenvon Vatern und Kindern ent-
worfen und gebautworden. Auf unserem Vater-Kind-
Festival meinte ein Vater neulich zu mir, dass seine
Weihnachtskrippe noch im Wohnzimmer steht -
und dasim Mai! Die Kunstwerke (denn das sind Weih-
nachtskrippen eben auch!) werdeninvielen Familien
in Ehren gehalten und halten die Erinnerung an das
gemeinsame Bau-Erlebnisim Alltag wach.

b) Vater-Kind-Salbung:

SalbungisteinkoéniglichesZeichen,und Vaterund
Kinder sind fiireinander ebenso wichtig wie Kénige.
Wir reichen daher unseren Kindern und Vétern in
ruhiger Atmosphére, eventuell mit Gitarrenunter-
malung, schéne Olschilchen mit Olivensl und ein
paar Tropfen atherischer Ole. Jeder Vater salbt sein
Kind mit dem Ol auf dessen Stirn oder Hand und sagt
ihm, dass er es lieb hat. Auch die Kinder salben ihre
Vater und dirfen dann auch sagen: ,Ich hab dich
lieb!“ Jesus nannte Gott ,,mein lieber Papa®“, auf Heb-
raisch ,,Abba“ und so schlieBen wir das kleine Fami-
lienritual mit einem gemeinsamen Vaterunser ab.

o) Pilgern:

Im Gehen ganz bei sich sein, die Natur wahrneh-
men und mit anderen ins Gesprach kommen, all das
ist beim Pilgern sehr gut méglich. Unser Weg wird
dabeidurch Stationen bereichert,an denen es Impul-
se gibt: Gedanken, Texte oder spirituelle Ubungen.
So bereichern sich Bibeltexte, Meditationen, Wahr-
nehmungen und Gesprache. Wir fiihren dieses Kon-
zept des Pilgerweges sowohl mit Médnnern, als auch
mit Kindern und ihren Vatern durch (in beiden Fal-
len jeweils mit altersgerechten Zuschnitten).

Beispiel:

Wir schreiben ein Elfchen,
ein strukturiertes, aus 11 Wortern

bestehendes Gedicht.

e Thema: (1 Wort)

* Was nehme ich wahr?: (2 Worter)
* Welche Gefiihle beriihrtdas?: (3 Worter)
* Was denkeich dartber?: (2 Worter)
e Essenz: (1 Wort)

Auf gehts! - Pilgern

Gute Stimmung auf dem Lagerfest



EEB vor Ort

~Entdeckungen in Mecklenburg-Vorpommern*

Im Gespréch: Renate Schipplick

Renate Schipplick ist
Geschéftsfihrerin der
Evangelischen Arbeits-
gemeinschaft
Erwachsenenbildung
(EAE) in der Evangelisch-
Lutherischen Kirche in
Norddeutschland
(Nordkirche).

Du bist urspriinglich Betriebswirtin.
Wie hat dich dein Weg in die Evangelische
Erwachsenenbildung gefiihrt?

Ja, ich habe Betriebswirtschaft studiert und da-
nach einige Jahre in einer Rostocker Werft gearbei-
tet. Ich war schon wéhrend des Studiums in der Evan-
gelischen Studentengemeinde aktiv und dann im
Kirchengemeinderat Reinshagen, in der Partner-
schaftsarbeit, organisiert vom Evangelischen Zent-
rum Rissen in Hamburg. Das war schon ganz schon
prégend. Aufgrund dieses ehrenamtlichen Engage-
ments wurde mir 1975 eine Stelle in der kirchlichen
Verwaltung des Kirchenkreises Glistrow angeboten.
Diese sehr viel interessantere Téatigkeit wog die viel
niedrigere Bezahlung auf. Nach einer dreijahrigen
Kindererziehungszeitbinich1986 wiederhalbtagsins
Berufsleben eingestiegen in einer Landwirtschaftli-
chenProduktionsgenossenschaft. Dieist mitder Wen-
de heftig ins Schlingern geraten, nach einem kurzen
Intermezzo im Einzelhandel kam dann das Modell-
projekt fiir Erwachsenen- und Familienbildung.

Wie ist das denn gewesen mit dem Modell-
projekt? War das deine ,,persénliche Wende“?
Das kann man so sagen. Nach der Wende eroff-
nete sich die Moglichkeit, fiir kirchliche Erwachse-
nenbildungsangebote offentliche Férderung zu be-
antragen. Diese Gelegenheit nutzte Dietlind Gluer,
damals Mitarbeiterin des Amtes fiir Gemeindedienst
unserer Landeskirche, und wurde dabei von Dr. Ge-
sine Hefft unterstiitzt, der Referentin der DEAE, die
schon langer Kontakte in die ostdeutschen Landes-
kirchen hatte. Mir wurde von Frau Glier die Leitung
dieses Projekts angeboten. So arbeite ich seit Dezem-
ber 1991 in der EEB, zunédchst in der Evangelischen
Erwachsenen-und Familienbildung (EEFB) Gustrow.

Mit welchen Erwartungen bist du in das Projekt
gegangen?

Fur mich war esreizvoll, einmal meine betriebs-
wirtschaftlichen Kenntnisse bei der Abwicklung
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der Férderverfahren einzubringen und zum ande-
ren, Bildungsveranstaltungen mit Erwachsenen
durchzufihren. Durch die Mitarbeit bei lokalen
Kirchentagen und in der Frauenarbeit der Kirchen-
gemeinde hatte ich zwar schon Erfahrungen in der
Arbeit mit Erwachsenen, nutzte aber den Fernkurs
Evangelische Erwachsenenbildung im Evangeli-
schen Zentrum Rissen in Hamburg, um diese Arbeit
zu professionalisieren. Die Anfdnge waren wirklich
schwierig, galt es doch, in der Kirche einen eigenen
Arbeitszweig neu zu etablieren.

Was war der Auftrag des Projektes? MaBnahmen
fur bestimmte Zielgruppen?

Im zweijéhrigen Projektzeitraum hatten meine
vier Kolleginnen und ich den Auftrag, sowohl Famili-
enbildungsangebote zu entwickeln und durchzufiih-
renalsauchBildungsveranstaltungen fiir Arbeitslose
und speziell fiir Frauen zu organisieren, da durch die
SchlieBung zahlreicher Industriebetriebe nach der
Wende die Arbeitslosigkeit in unserer Region sehr
hoch war und dringend etwas getan werden musste.
Meine Mitarbeiterinnen kamen alle selberausder Ar-
beitslosigkeit und konnten sich so gutin die Situation
einfiihlen. Als Frauenteam lag uns natiirlich die Situ-
ation von Frauen besonders am Herzen.

Wie sah diese Arbeit konkret aus?

Unser Ziel war es, Arbeitslose durch unterschiedli-
che Angebote zu starken, sodass sie entweder besse-
re Chancen aufdem Arbeitsmarktbekdmen oderihre
verdnderten Lebensumstdnde akzeptierten, um fur
sichdasBestedarauszumachen.Zum Beispielwurden
imBereich Familienbildung neben Eltern-Kind-Grup-
pen zur Starkung der elterlichen Erziehungskompe-
tenz auch Yogakurse zur psychischen Stabilisierung
von Frauen angeboten. Im Bereich der Erwachsenen-
bildung gab esz. B. TZI-und Rhetorikkurse. Schwierig
war es, Arbeitslose explizit auf ihre Probleme hin an-
zusprechen. Als das gescheitert war, mussten wir um-
denken. Wirhabendann Lebensthemen aufgegriffen
und an einen dritten Ort eingeladen. So war es mog-
lich, Belastungen, die Folge von Arbeitslosigkeit wa-
ren, implizitanzusprechen. So kamen Betroffene und
andere Teilnehmende gut miteinander ins Gespréch.

Jedes Projekt hat ein Ende: Wie ging es weiter?
Nach zwei Jahren war daszu 100 Prozent vom Land
finanzierte Projekt abgeschlossen. Wir wurden ar-
beitslosund musstenunsum eine andere Trdgerschaft
bemiihen.Durch gute Vernetzung mitanderenXkirch-
lichen Mitarbeitenden und Ehrenamtlichen, die sich
fiir unsere Arbeit engagierten, war es moglich, zu-



ndchsteinen Verein, Evangelische Erwachsenen-und
Familienbildung Guistrow e. V.“ zu griinden, bis dann
im Frithjahr 1994 der Kirchenkreis Giistrow die Tré-
gerschaft unserer Einrichtung ibernahm - mit der
MaBgabe, erhebliche Férdermittel zur Finanzierung
unserer Arbeit einzuwerben. Es traf sich gut, dass zur
selben Zeit das DEAE-Projekt ,Bildung fiir Menschen
in der nachberuflichen Lebensphase® speziell fiir die
ostlichen Bundesldnder aufgelegt wurde. Das hatun-
serer ArbeitvieleImpulsegegeben.Indiesem Rahmen
etablierte meine Kollegin Maria Pulkenat Veranstal-
tungsreiheninverschiedenen Ortenund baute so eine
gemeindebezogene Erwachsenenbildung auf. Mit
Kolleginnen aus anderen kirchlichen Einrichtungen
habeichselbstmehrmalsim Jahr Begegnungstage fiir
Arbeitslose und Vorruhestdndler/-innen im Haus der
Kirchein GroB-Poserindurchgefiihrt. Eine neue Phase
der Stabilisierung und Institutionalisierung unserer
Arbeit und der Evangelischen Erwachsenenbildung
in Mecklenburg-Vorpommern bedeutete die Griin-
dung der Evangelischen Arbeitsgemeinschaft fiir Er-
wachsenenbildung (EAE). Seit 1995 gab es ein Wei-
terbildungsgesetz im Land. Ich iibernahm 1997 die
Geschéftsfiihrung der Landesorganisation - zusatz-
lichzurLeitungder Evangelischen Erwachsenen-und
Familienbildung (EEFB).

Wenn du auf die letzten 20 Jahre zuriickblickst,
auf welche Leistung bist du besonders stolz?

Ich denke da an drei Dinge: Nur durch das gro3e
Engagement der Mitarbeiterinnen ist es trotz be-
sténdiger existenzieller Unsicherheiten wie Arbeits-
losigkeit, befristete Arbeitsvertrdge mit zunéchst
zweijdhriger, dannnurnoch einjahriger Laufzeit ge-
lungen, den Arbeitsbereich in unserer Mecklenbur-
gischen Landeskirche fest zu etablieren, sodass im
Vorfeld der Griindung der Nordkirche alle Mitarbei-
terinnen ab 2012 endlich in feste Arbeitsverhéltnisse
ubernommen wurden. Es war schwierig zu vermit-
teln, dass Erwachsenenbildung ein Feld kirchlicher
Arbeitist. In der DDR war jede Form von Bildung Sa-
che des Staates. Der setzte sein Monopol durch. Die
leitenden Gremien der Kirche und die Gemeinden
fir Erwachsenenbildung zu gewinnen war, gelinde
gesagt, schwierig. Und nicht zu vergessen die Vorbe-
halte, die die vielen Kirchenfernen unserer Arbeit
entgegenbrachten, das machte es auch nicht leich-
ter. Wasdie Angebote und Veranstaltungen anlangt,
sosind mirbesonders die genannten Begegnungsta-
ge wichtig, bei denen ich seit Mitte der 1990er-Jahre
dabeibin, die Einfithrung der Kirchenfithrungskur-
se in kirchlicher Tragerschaft und die fiinftédgigen
L,Entdeckungenin Mecklenburg-Vorpommern - mit

dem Fahrrad unterwegs zu Kirchen und Kunst®, ein
Angebot der kulturellen Bildung.

Du hast es schon erwahnt, eure Arbeitsbedin-
gungen verandern sich gerade. 2012 ist die Nord-
kirche entstanden...

Schon in Vorbereitung dieser Fusion gab es mit
dem Zusammenschluss der tibergemeindlichen
Dienste und Werke der Evangelisch-Lutherischen
Landeskirche Mecklenburgsim Zentrum Kirchlicher
Dienste (ZKD) in Rostock im Januar 2012 erhebliche
Strukturverdanderungen.Die EEFBwurde als Einrich-
tung des Kirchenkreises Glistrow aufgeldst und ihre
Arbeitsbereiche Erwachsenenbildung und Familien-
bezogene Bildung in das ZKD integriert. Meine Lei-
tungstétigkeit fir diese Einrichtung war nicht mehr
erforderlich und auch die Arbeitsaufgaben der Mit-
arbeiterinnen verdnderten sich. Der Bezugsrahmen
war nun nicht mehr der Kirchenkreis, sondern die
Landeskirche. Fiir die Erwachsenenbildung bedeu-
tetesu. a. eine bessere Vernetzung mit den Angebo-
ten der Ehrenamtsakademie. Mit diesem Zentrum
Kirchlicher Dienste war der Kirchenkreis Mecklen-
burgim tibergemeindlichen Bereich beim Ubergang
in die Nordkirche gut aufgestellt.

Daskannstdu ja als Organisations- und
Gemeindeberaterin gut beurteilen. Wie sieht
deine Tatigkeit jetzt aus?

Mit der Auflésung des Biirostandortes in Giistrow
istauch die EAEins ZKD umgezogen. Ich konnte mich
jetzt ganz der Geschéftsfihrungstitigkeit widmen.
Das war auch vor allem mit der Bildung der Evange-
lischen Kirche in Norddeutschland (Nordkirche), zu
dersich Ende Mai 2012 die Nordelbische Evangelische
Kirche, die Pommersche Evangelische Kirche und die
Evangelisch-Lutherische Landeskirche Mecklenburgs
zusammengdeschlossen haben, dringend erforderlich.
Die Evangelische Arbeitsgemeinschaft fiir Erwachse-
nenbildung (EAE) wurde nun ein landeskirchliches
Werk der Nordkirche mit erheblich erweitertem Zu-
stdndigkeitsbereich. Damit erhielten die Mitarbeite-
rinnen auch unbefristete Arbeitsvertrdge. Die als Ver-
einorganisierte und ehrenamtlich geleitetehemalige
Nordelbische EAE wird mit unserer EAE zusammen-
gefiihrt. Die iibergemeindlichen Dienste und Werke
der Nordkirche sind in Hauptbereichen organisiert.
Die EAEist dem Hauptbereich 5, Frauen, Manner und
Jugend® zugeordnet. Die Geschéftsstelle der EAE mit
mir als Leiterin und einer Verwaltungsmitarbeiterin
befindet sich in Rostock. Fiir die AuBBenstelle in Kiel
wurde eine Fiinfzigprozentstelle eingerichtet, die mit
Margit Baumgarten besetzt wurde.



Wie geht esdir mit der neuen Situation nach der
Fusion?

Die Fusion der Kirchen im Norden ist fiir mich ei-
nerseits eine Horizonterweiterung. Ich lerne neue,
interessante Kolleginnen und Kollegen kennen.
Neue Kooperationen werden maoglich. Auf der an-
deren Seite sind die Verwaltungsabldufe umstand-
licher und zeitaufwendiger geworden. Die gré3eren
Entfernungen haben ihren Preis: ldngere Fahrtzei-
ten, hohere Kosten. Ein inhaltlicher Schwerpunktin
der Arbeit der Mitgliedseinrichtungen der EAE im
ersten Jahr nach der Fusion war das Kennenlernen
der unterschiedlichen Kulturen und sozialen Pra-
gungen der Menschen in Ost und West, um das ge-
genseitige Verstehen und Akzeptieren von Mitarbei-
tenden und Kirchengemeinden zu beférdern. Fir
viele fast ein Déja-vu der Zeit nach der Wende.

Wie verortest du die Evangelische Erwachsenen-
bildung in der Weiterbildungslandschaft Meck-
lenburg-Vorpommerns? Was sind ihre Starken?

DieEEBistgeradeinunseremBundesland einwich-
tiger Teil der allgemeinen Erwachsenenbildung. Sie
bietet Konfessionslosen die Moglichkeit, Kirche mit
ihren Inhalten und Moglichkeiten anders wahrzu-
nehmen als in traditioneller Gemeindearbeit. Die
EEB geht von einem biblischen Menschenbild aus
und bietet einen offenen Diskursraum. Okonomi-
sche Interessen und die Frage nach der beruflichen
Verwertbarkeit der Bildungsangebote stehen nicht
im Mittelpunkt unserer Arbeit. Jede Mitgliedsein-
richtung der EAE hat ihre Zielgruppe und ihre eige-
nen Schwerpunkte. So wird ein breites Spektrum an
Themen abgedeckt: Familie, demografischer Wan-
delund Bildung fiir die nachberufliche Lebensphase,
Weltgebetstagsarbeit, Kirchenpddagogik, Demokra-
tiebildung. Besonders anerkannt sind wir als Anbie-
ter politischer Bildung durch die Landeszentrale fiir
politische Bildung.Nach dem Einzugder NPDins Lan-
desparlament und in zahlreiche kommunale Gremi-
en unterstiitzt die Politik besonders Aktivitdten zur
Starkung der Demokratie.

Und wie entwickeln sich die Rahmenbedingun-
gen eurer Arbeit?

Esistwie iiberall: der Rotstiftregiert. Fiir das laufen-
deJahrwurdedie Férderungderallgemeinen Erwach-
senenbildung tiber das Weiterbildungsférdergesetz
um ca. sieben Prozent gekiirzt. Ein groBes Problem ist
die geringe Anzahl von Mitarbeitenden, Haupt- und
Ehrenamtlichen, was in erster Linie mit der zu gerin-
genfinanziellen Ausstattung derkirchlichen Erwach-
senenbildungseinrichtungen zusammenhangt.
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Welche zukiinftigen Aufgaben und Perspekti-
ven hat die EEB aus deiner Sicht?

Das, was wir schon machen, sollten wir ausbauen:
Bildungsarbeit mit Alteren und Familienbildung, auch
die Demokratiebildung. Neu in den Blick nehmen
mussen wir das Thema ldndlicher Raum und loka-
le und regionale Identitét. Letztere gilt es zu stér-
ken, besonders vor dem Hintergrund des demografi-
schen Wandels und der Entvélkerung der ldndlichen
Rédume. Dorfkirchen sind ein Kristallisationspunkt,
Kirchenfiihrer/-innen, wichtige Multiplikator/-innen.
Kulturelle Bildung offnet die Augen fiir Geschichte
und Vielfalt des Erbes und der Gegenwart. Und was
unbedingt ansteht ist, die Ansitze von ,Politischer
Bildung fiir Bildungsferne“in Kirchengemeinden aus-
zubauen. Ein Beispiel hierfiiristdie Veranstaltungsrei-
he ,Seidoch mal tolerant!*.

Was kann man sich unter ,Politischer Bildung
fur Bildungsferne“ vorstellen?

Wie reagiert man auf Entwicklungen im landli-
chen Raum wie Abwanderung, Ausdiinnung der In-
frastruktur, SchlieBung von Schulen, Laden, Arztpra-
xen etc.? Viel zu oft passiv oder mit Klagen. Bildung
istein guter Weg, um Zusammenhédnge zu verstehen,
Argumente auszutauschen, Perspektiven zu entwi-
ckeln. Das tragt oft zur Aktivierung und zum Aufbau
von Selbsthilfestrukturen bei. Es geht vor allem um
einen Mentalitdtswandel, da es gar nicht selbstver-
standlichist,dieDingeindieeigene Hand zunehmen.

Und wie sehen deine persénlichen Perspektiven
aus?

Ab 1.9.2013 bin ich Rentnerin, méchte mich aber
nicht sofort vollig aus der EEB verabschieden. Zu-
néchstgiltes,meine Nachfolgerin/meinen Nachfolger
so einzuarbeiten, dass ein guter Ubergang méglich
wird. AuBerdem mochte ich weiter einige Veranstal-
tungen durchfiihren. In diesem Zusammenhang be-
schéftigt mich die Frage, wie wir jiingere Menschen
fur die Angebote der EEB interessieren kénnen. Als
Gemeindeberaterin und Organisationsentwicklerin
werde ich auch in Zukunft Kirchengemeinden und
Regionen bei notwendigen Fusionen oder anderen
Herausforderungen begleiten. Dabei geht es u. a. da-
rum, wie die Zusammenarbeit der Akteure so orga-
nisiert werden kann, dass die Prdsenz von Kirche und
damitihre Unterstiitzungsfunktion fiirdie Menschen
vor Ort gestdrkt wird bzw. erhalten bleibt.

Das Gesprach fiihrte Petra Herre.
Theologin und Sozialwissenschaftlerin
PetraHerre@t-online.de
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Familien als Ganzes in den Blick nehmen

Analog zum Feld politi-
schen Handelns gilt es auch
im Feld der Familienbildung
von Zeit zu Zeit zu Uberpri-
fen,obMaBnahmenund Zie-
le noch im Einklang mit der
Lebensrealitdt und den An-
spriichen derer stehen, an
die sich die Angebote rich-
ten. Der Wandel im fami-
lienbezogenen pdadagogi-
schen Handeln innerhalb
der letzten Jahrzehnte ist
Ausdruck eines solchen Jus-
tierungs- und Selbstverge-
wisserungsprozesses: Von
einer Frauen- beziehungs-
weise Miitterbildung, die
vorwiegend als Erziehungs-
hilfe mit kompensatori-
scher Wirkung konzipiert
war, Uber eine Familienbil-
dung, die auch Viter und
Kinder einbezieht, wird jetzt

im Rahmen lebenslangen Lernens zunehmend ein
weiter Begriff von Familie und familienbezogener

Bildung produktiv. Heutige Familienbildung bleibt
nicht mehr bei traditionellen Familienkonstellatio-
nen und fokussierten Kleinkindphasen stehen, son-
dern richtet sich an all diejenigen, die die ,Herstel-
lungsleistung Familie (doing family)’ angesichts
verdanderter Rahmenbedingungen und weiter stei-
gender gesellschaftlicher und individueller Erwar-
tungen an Familien erbringen.! Im Folgenden wird
daher ein weiter Familienbegriff entwickelt, der es
erlaubt, aktuelle Entwicklungen von Familien und
familienbezogener Bildungspraxis realitdtsnah in
den Blick zu nehmen.

l. Was und wer sind Familien heute?
Welche Leistungen erbringen sie?

Das Modell der biirgerlichen Kernfamilie, beste-
hend aus zwei heterosexuellen Ehepartnern, die
mitihrenleiblichen Kindern in einem geschlechts-
spezifisch arbeitsteilig organisierten Haushalt le-
ben,wurdeim19.Jahrhundertvon Philosophen, Pé-
dagogen und Staatsdenkern idealisiert. Auch wenn
dieses Modell zu keiner Zeit umfassend realisiert
wurde und lediglich innerhalb eines begrenzten
Zeitraumes die dominante Lebensform breiter Be-
vOlkerungsschichten darstellte (zwischen Mitte der



50er bis Mitte der 60er Jahre des 20. Jahrhunderts,
auch ,Golden Age of Marriage‘ genannt), es wirkt
als normative Leitvorstellung bis in die Gegenwart
fort. Heute fiihrt die Orientierung an der ,Normal-
familie® in wissenschaftlichen und gesellschafts-
politischen Diskursen vor allem zu Krisen- und
Zerfallsszenarien. Empirische Untermauerung fin-
densolche Szenarieninsinkenden EheschlieBungs-
und steigenden Scheidungszahlen, in dauerhaft
niedrigen Geburtenraten sowie in der Zunahme
von Einpersonenhaushalten. Interpretationsfoli-
en einer Uberalterten, beziehungs- und solidari-
tatsarmen Singlegesellschaft prdgen die Debatten.
Seit Ende des 20. Jahrhunderts hat sich die wissen-
schaftliche und politische Optik aber verdndert:
Von den einst als universell erachteten Kriterien,
wie Ehe, Leiblichkeit und gemeinsamer Haushalts-
fihrung, sowie der Annahme einer Dreiteilung des
Lebenslaufs hat man sich mittlerweile weitgehend
verabschiedet, nur noch Residuen traditioneller
Orientierung und Privilegierung haben iiberlebt
(beispielsweise Ehegattensplitting, Mitversiche-
rung). Die allgemein akzeptierte politische Formel
,Familie ist da, wo Kinder sind‘ wurde im siebten
Familienbericht erweitert zu einer ,Gemeinschaft
mit starken Bindungen, in der mehrere Generatio-
nen fiireinander sorgen“2.

Auch im wissenschaftlichen Diskurs wurde die
einst dominante ,Familien-Optik* Stiick fiir Stiick
ausgeweitet: Lenz etwa identifiziert auf der Basis
einer iliberzeugenden Kritik am Biologismus so-
wie der Haushaltsfixierung die Generationendiffe-
renz als universelles Bestimmungsmerkmal. Fami-
lien sind demnach ,,in Generationenbeziehungen
personalisierte Care-Strukturen, die durch Uber-
nahme einer Mutter- und oder Vater-Position im
Lebensalltag des Kindes generiert werden“:. Da-
mit kénnen nun auch Beziehungen iiber den her-
kémmlichen Eltern-Kind-Kontext hinaus zwischen
Erwachsenen und ihren Eltern oder Enkel-GrofBel-
tern-Beziehungen eingefangen werden. Alle Part-
ner-, Geschwister-, Verwandtschafts- oder weitere
Solidarbeziehungen, die auf Kontinuitét, relative
Dauer und Gegenseitigkeit angelegt sind, lassen
sich im Rahmen einer Soziologie persénlicher Be-
ziehungen familidr in Betracht ziehen. Ein derarti-
ger Begriff von Familie kommt einerseits dem All-
tagsverstdndnis derer, die Familien leben, néher,
und anderseits erweitert er die staatliche Schutzga-
rantie (in Art. 6, Abs. 1des Grundgesetzes) dahinge-
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hend, dass alle Solidargemeinschaften, die unver-
zichtbare Leistungen fiireinander, fir sich, fiir die
Gesellschaft und ihre Teilsysteme erbringen, kiinf-
tig in familienrechtlicher Hinsicht als schutz- und
forderungswiirdig gelten®.

,Familie ist eine exklusive Solidargemeinschaft,
die aufrelative Dauer angelegt ist. Die drei Merkma-
le Solidaritéat, Exklusivitdt und relative Dauerhaftig-
keitbilden ein angemessenes Fundament fiir moder-
ne Vorstellungen von Familie...“5

Wenn wir heute von Familien reden, tiber Fami-
lien forschen, Familien beraten oder unterstiitzen,
geschieht dies aus unterschiedlichen Perspekti-
ven. Im Fokus stehen entweder strukturelle Aspek-
te (GroBe, Vielfalt, Verteilung), gelebte Interaktions-
beziehungen (Alltagsorganisation, Partner- oder
Generationenbeziehungen) oder dynamische Ent-
wicklungsprozesse (Entstehungskontexte, Ubergin-
ge, Lebensphasen). Strukturell lassen sich identifi-
zieren: verheiratete oder unverheiratete Paare mit
Kindern im Haushalt, Vater- oder Mutter-Familien,
Haushaltsfamilien, multilokale Mehrgenerationen-
familien, bi- und polynukleare Erst- und Folgefami-
lien, Patchworkfamilien oder Regenbogenfamilien.
Dariiber hinaus gewinnen weitere Formen inter-
und intragenerationellen Zusammenlebens an Re-
levanz, wie Mehrgenerationenhé&user oder alterna-
tive Wohn- und Lebensformen. Auf der Ebene der
Beziehungsgestaltung werden zum Beispiel the-
matisiert: arbeitsteilige Alltagsorganisation, Fra-
gen der Erziehung und Sozialisation, Verdnderun-
gen der Generationenbeziehungen. Im Hinblick auf
den Lebens- und Familienverlauf betrachtet man fa-
milidre Gestaltungsleistungen wie: Aufnahme und
Timing von Paarbeziehungen, Familiengriindung,
Familienerweiterung und -neuorganisation sowie
berufliche Ubergangsphasen und Ahnliches.

Bei der Frage nach den Leistungen, die von Fami-
lien erbracht werden, beziehungsweise angesichts
der Anspriiche, die an Familienleben gestellt wer-
den, sind ebenfalls mehrere, nicht spannungsfreie
Perspektiven zu unterscheiden: In der Mikroper-
spektive geht es um Hilfe und Unterstiitzung, um
emotionale Zuwendung, Bediirfnisbefriedigung,
Vergewisserung der Identitdt und um die Weiter-
gabe mentalen und materiellen Familienkapitals.
Im Zuge von Individualisierungs- und zugleich von
Egalisierungsprozessen wird die Erfiillung dieser
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7 Dienachfolgenden
Daten beziehen sich,
sofern keine weitere
Quelle genannt wird,
auf aktuelle Auswer-
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schen Bundesamtes
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forschung. Bedeutend
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se der Generations and
Gender Survey (GGS).
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Anspriiche allerdings immer anspruchsvoller, vo-
raussetzungsreicher und heterogener, je nach Al-
ter, Geschlecht, Lebensphase, Le-
benslage und Milieuzugehorigkeit.
In der Makroperspektive wird vor al-
lem auf biologische Reproduktion,
auf den Erhalt und die qualitative
Weiterentwicklung des gesellschaft-
lichen Humanvermégens mittels

Systematik der Familien- und
Lebensformen im Mikrozensus

Mit Partner/-in

Ohne Partner/-in

Sozialisations-, Erziehungs-, und Bil-
dungsfunktionen sowie auf die Si-
cherstellung verldsslicher Unter-
stitzungsleistungen innerhalb der
familidren Solidarbeziehungen re-

mit
Kindern!

Ehepaare, Lebens- || Alleinerziehende

gemeinschaften?

oo
1]

Familien

E.Q

kurriert. Die Generierung von gesell-
schaftlichen Leistungen und kiinfti-
gen Ressourcen im Kontext privater
Beziehungen erfordert die Einbezie-
hung aller Beteiligten, eine entspre-

ohne
Kinder*

Alleinstehende
dar.: Alleinlebende?®

Ehepaare, Lebens-
gemeinschaften?

chende Ausbalancierung der ver-
schiedenen Lebensbereiche und eine

Paare

differenzierte Berticksichtigung der
Lebens-und Familienphasen. 1

Als Kinder zdhlen ledige Personen (ohne Altersbegrenzung) mit min-

destens einem Elternteil und ohne Lebenspartner/-in bzw. eigene ledige

Ungeachtet aber der steigenden
Anspriche, statistischen Trends und
analysierten Diversitdt stehen Fami-
lie und Partnerschaft insgesamt in
subjektiver Perspektive nach wie vor hoch im Kurs:
In allen Befragungen zu Lebenszielen und Lebens-
zufriedenheit rangieren sie ganz oben auf den Ska-
len, woran auch die zunehmende Akzeptanz von
alternativen Lebens- und Familienformen nichts én-
dert. EheschlieBung wird zwar immer weniger als
notwendige Konsequenz dauerhaften Zusammen-
lebens angesehen, doch nur ein Viertel der Deut-
schen im Alter zwischen 20 und 65 Jahren sind der
Meinung, die Ehe sei eine tiberholte Einrichtung.
Eine groB3e Mehrheit von 87 Prozent der gleichen Al-
tersgruppe begriit es, wenn Familienthemen in Zu-
kunft mehr Bedeutung beigemessen wird.®

Il. Ausgewdhlte Daten und Fakten zur Struktur
und Dynamik von Familien’

Die Daten der amtlichen Statistik blenden in ih-
rer Momentaufnahme auf Haushaltsebene viele Fa-
cetten des Zusammenlebens sowie Entwicklungs-
verldufe der Mannigfaltigkeit gelebter Beziehungen
aus.® Das Lebensformenkonzept des Mikrozensus
erfasst die Bevolkerung entlang zweier Achsen: El-

Kinder im Haushalt.

2 Nichteheliche (gemischtgeschlechtliche) und gleichgeschlechtliche
Lebensgemeinschaften.

3 Einpersonenhaushalte.

ternschaft und Partnerschaft. Dabei bleiben alle El-
tern-Kind-Beziehungen, die iber Haushaltsgrenzen
hinwegbestehen, oder auch Partnerschaften mit ge-
trennter Haushaltsfiihrung, das sogenannte, Living-
Apart-Together” (LAT) unberiicksichtigt.

2011 waren 40 Prozent der Haushalte Einperso-
nenhaushalte, in denen 23 Prozent der erwachse-
nen Bevolkerung lebten. Von diesen Haushalten
werden knapp 28 Prozent von verwitweten Perso-
nen bewohnt. Fast die Halfte der Alleinlebenden ist
ledig® und bei solchen, Single-Haushalten® zeich-
net sich ein Trend in Richtung jiingere Menschen
und vor allem jiingere Ménner ab. Diese Personen
sind héufig aber nicht partnerlos oder ohne wei-
tere familiale Netzwerke. In jingeren Altersgrup-
pen und vor allem auch temporar leben dhnlich
viele Personen in bilokalen Partnerschaften (LAT)
wie in nichtehelichen Lebensgemeinschaften (ca.
5,6 Mio.). Alleinstehend sind 26 Prozent der Er-
wachsenen. Sie teilen den Haushalt nicht mit Kin-
dernodereinem Partner, kdnnen aber mit weiteren
Personen gemeinsam wohnen.



Unter dem Gesichtspunkt der Lebensformen er-
gibtsichnun folgendesBild der Familien: Seit2010
lebten erstmals weniger als die Hélfte der Menschen
in Familien. 2011 waren es nur noch 49,1 Prozent der
Bevolkerung. Haushaltsiibergreifende Eltern-Kind-
Konstellationen werden dabei allerdings nicht be-
ricksichtigt. Lediglich 24 Prozent der erwachsenen
Gesamtbevolkerung lebten 2011 als Ehepaar zusam-
men mit Kindern in einem Haushalt. 29 Prozent der
Erwachsenen hingegen wohnen als Ehepaar ohne
Kinder in einem Haushalt (dauerhaft kinderlose Paa-
re und Paare, die noch keine Kinder haben oder de-
ren Kinder bereits ausgezogen sind).

2011 lag das durchschnittliche EheschlieBungsal-
ter bei den Frauen ungeféhr bei 30 Jahren, bei den
Maéannern etwas hoher. Zwei Drittel der Bevolkerung
werden voraussichtlich mindestens einmal im Le-
ben heiraten. Von allen aktuell geschlossenen Ehen
werden kiinftig 39 Prozent wieder geschieden, wo-
bei dies ungeféhr halftig Ehen mit und ohne Kinder
betrifft. Auch wenn die Perspektive auf Vater- oder
Mutter-Familien meistin Bezug auf 6konomische De-
privation und Bewdltigungsstrategien fiir die Fami-
lienmitglieder nach einer Trennung gerichtet wird,
darf nicht vergessen werden, dass der getrennt le-
bende Elternteil und weitere Bezugspersonen tiber-
wiegend nicht als Ressource oder Ansprechpartner
entfallen. Die amtliche Statistik kann diese weiteren
Netzwerke jedoch nicht messen.

DieLebensformdernichtehelichen Lebensgemein-
schaft (NEL) istin den letzten Jahren besonders dyna-
misch gewachsen: 8 Prozent der tiber 18-Jdhrigen le-
ben in dieser Form zusammen, 2 Prozent davon sind
gleichgeschlechtliche Paare. Der Anteil der erwach-
senen Bevolkerung, der alleinerziehend ist oder mit
einem erwachsenen Kind in einem Haushalt zusam-
menlebt, belduft sich auf ungefdhr4 Prozent.

Mit dem Anstieg des Lebensalters haben sich die
gemeinsamen Zeitpotentiale von Eltern und Kin-
dern sowie GroBeltern und Enkel deutlich ausge-
dehnt. Die niedrige Geburtenrate fihrt dazu, dass
Ressourcen von GroBeltern und Eltern auf immer
weniger Enkel oder Kinder verteilt werden. Gerade
furdiewachsende ZahlvonKinderlosen kénnen hier
wichtige emotionale Bindungen existieren. Aktuell
leben 13 Prozent der BevOlkerung in sogenannten
Hausfamilien zusammen (mehrere Generationen
unter einem Dach oder auf einem Hof, aber nichtin
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einem Haushalt). Familiale Netzwerke bestehen al-
lerdings auch haushalts- und haustibergreifend. Sol-
che ,multilokalen Mehrgenerationenfamilien® er-
bringen im Lebensalltag und in Phasen besonderer
Bedurftigkeit materielle, instrumentelle sowie emo-
tionale und kognitive Solidarleistungen. 2011 wur-
den 70 Prozent der pflegebediirftigen Erwachsenen
zu Hause versorgt, davon zwei Drittel von Angehori-
gen,wasdie Bedeutung gelebter Generationenbezie-
hungen fir das Allgemeinwohl sehr deutlich veran-
schaulicht. Die Motive fiir Unterstiitzungsleistungen
variieren dabei zwischen finanziellen Erwdgungen
und Pflichtgefiihl sowie zwischen Solidaritdtsaspek-
ten und Verbundenheitsgefiihlen. Im Alterssurvey
von 2008 gaben iiber 80 Prozent der Befragten in al-
len Altersgruppen an, mindestens einmal woéchent-
lichKontakte zu pflegen. Etwa 90 Prozentdefinieren
die Beziehungen als eng". Diese Daten diirfen aber
nicht tiber die Ambivalenz von Generationenbezie-
hungen hinwegtduschen, Fiirsorge und Unterstiit-
zung sind ebenso wie Leid und Konflikte Bestandtei-
le von Familienwirklichkeiten."”

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die dis-
tributive Vielfalt der familidren Lebensformen im
Vergleich zum ,Golden Age of Marriage® steigt und
familidre Realitdten nachweislich heterogener ge-
worden sind.

Hinsichtlich der Kinder stellen sich die aktu-
ellen Entwicklungen folgendermafBen dar: In
Deutschland leben aktuell ca. 19 Millionen Kinder®,
davon 74 Prozent bei Ehepaaren, etwa 6 Prozent in
Lebensgemeinschaften und 20 Prozent in Haushal-
ten von Alleinerziehenden. Ein Viertel der minder-
jahrigen Kinder wéchst als Einzelkind im Haushalt
auf, knapp 50 Prozent haben einen Bruder oder eine
Schwester, etwas mehr als ein Viertel lebt mit mehre-
ren Geschwistern zusammen. Allerdings stellt hier
die Geschwisterzahl nur eine Momentaufnahmedar,
diewederkiinftige Familienplanungen noch bereits
ausgezogene Geschwister berticksichtigt und auch
haushaltstibergreifende Konstellationen vernach-
lassigt, was insgesamt dazu fihrt, dass die Zahl der
Einzelkinder tiberschétzt wird. Rund 7.000 Kinder le-
ben in einer gleichgeschlechtlichen Lebensgemein-
schaft, also unter 0,1 Prozent aller Kinder. Selbst bei
Beriicksichtigung von nicht erfassten Personen kon-
terkariertdie Prévalenz die gesellschaftspolitischen
Diskussionen in diesem Bereich.
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2011 waren ein Viertel aller eheschlie-
Benden Manner und Frauen zuvor bereits
schon einmal verheiratet. Durch diesen
hohen Anteil der Wiederheirat nach einer
Trennung kommt es vermehrt zu Stiefkindkonstel-
lationen, nach Daten des GGS 2005 lebt jedes zehnte
Kindin einer solchen Familie. Der Anteil von adoptier-
tenKindern oder Pflegekindernbleibtunter1 Prozent.
Durch die Kindschaftsrechtsreform 1998 wurde das
gemeinsame Sorgerechtals gesetzlicher Regelfall eta-
bliert. 2010 haben 94 Prozent der geschiedenen Fa-
milien ein gemeinsames Sorgerecht erhalten. Diesen
bestehenden Ressourcen stehen aber ebenso Ambiva-
lenzen beispielsweise in Form von Abstimmungspro-
blemen gegeniiber. Gelingendes Familienleben wird
unter den beschriebenen Umstédnden immer voraus-
setzungsreicher. Aus der Sicht der Kinder stehen je-
doch meist vielfdltige haushaltsiibergreifende Unter-
stiitzungspotentiale zur Verfiigung.

Vor dem politisch relevanten Hintergrund de-
mographischer Entwicklungen stellt sich das Fa-
milienleben folgendermagen dar: Eine Elternge-
neration wird aktuell immer nur zu zwei Dritteln von
denKindern ersetzt, sodass die Zahl potentieller Miit-
terabsolutweiter sinkt. Des Weiteren werdenvonden
heute 40- bis 44-Jahrigen voraussichtlich 21 Prozent
kinderlos bleiben. Mit steigendem Erstgeburtsalter
erhohtsich auch die Zahl derer, die ungewolltkinder-
los bleiben. Gleichzeitig steigt die Bedeutung medi-
zinisch assistierter Reproduktion. Der Anteil der Kin-
der, die durch kinstliche Befruchtung entstanden
sind, belduftsich heute auffast2 Prozent. Der Konnex
zwischen genetischer Abstammmung und sozialer El-
ternschaft im Entstehungsprozess wird damit weiter
aufgebrochen und neue Spannungsfelder entstehen.

Der Anteil der Kinderlosen steigt um tber 10 Pro-
zent, betrachtet man ausschlieflich Akademikerin-
nen. Dieser besonderen Gruppe wird im Rahmen von
familienpolitischen MaBnahmen viel Aufmerksam-
keit gewidmet, denn ungefédhr ein Drittel der heuti-

gen 30- bis 34-Jahrigen ist hochqualifiziert. Die Fol-
gen der dritten Phase der Bildungsexpansion, die
gestiegene Beteiligung sowie ldngere Verweildauer
im System, verursachen ein Aufschieben des Erstge-
burtsalters der Frauen bis zu durchschnittlich 29 Jah-
ren.Dabeistehenvorallemdie parallel verlaufenden
Erfordernisse in der ,,Rush Hour* des Lebens' im Fo-
kus von Diskussionen. Der Erwerb von Bildungszer-
tifikaten, die Partnersuche und Familiengriindung
sowie der erfolgreiche Einstieg in die Erwerbssphé-
re haben sich durch die ldngere Verweildauer im
Bildungssystem zeitlich tbereinandergeschoben.
Zugleich stellen hohe Anforderungen gerade beim
Einstieg in den Arbeitsmarkt zum Teil uniiberwind-
liche Hiirden dar, beispielsweise in Form von Befris-
tungen oder Mobilitdtserfordernissen (aktuell sind
23 Prozent der deutschen erwerbstiatigen Madnner
und 13 Prozent der Frauen dieser Gruppe mobil).

Zudem lésst sich im Bereich der Familienorga-
nisation und -fiirsorge trotz einiger Wandlungs-
tendenzen ein geschlechtlicher Trdgheitseffekt
wahrnehmen: Der Anteil von Frauen bei den Al-
leinerziehenden und hier im Besonderen mit klei-
neren Kindern belduft sich auf 86 Prozent. Die Be-
teiligung der Méanner an der Hausarbeit zeugt von
einer ,verbalen Aufgeschlossenheit bei weitestge-
hender Verhaltensstarre“®. Dieses Phdnomen ver-
deutlicht, dass die direkte und arbeitsintensive Pfle-
ge-sowie Erziehungsarbeit weiterhin ein weibliches
Terrain markiert. Wandlungstendenzen lassen sich
vornehmlich im Bereich der Einstellungen erken-
nen. 95 Prozent aller Ehemdanner arbeiten in Voll-
zeit und auch alleinerziehende Ménner arbeiten
mehr als doppelt so haufig in Vollzeit wie Frauen.”
45 Prozent der erwerbstdtigen Frauen mit und ohne
Kinder arbeiten in Teilzeit, wobei als Grund zu tiber
50 Prozent die Vereinbarung von Pflege- und Fami-
lienarbeit angegeben wird. In der Untersuchung zu
Berufsmobilen (Job Mobilities and Family Lives in Eu-
rope) wurde deutlich, dass mehr als zwei Drittel der
beruflich mobilen Frauen kinderlos sind. Berufsmo-
bile M&nner haben tiberwiegend in Teilzeit beschéaf-
tigte Partnerinnen, die groBe Teile der Familienar-
beit iibernehmen’®. Besonders das Management der
zeitlichen Budgets und die Herstellung von Gemein-




schaft als weibliche Leistung werden
héufig unterschétzt. Schlussfolgernd
wird fir die Politik Handlungsbedarf
erkennbar. Sozialstaatliche Leistun-
gen miussen auf implizite Aspekte der
Geschlechtergerechtigkeit hin gepruift werden, um
die geschlechtliche Konnotation von Firsorge auf-
zubrechen.

lll. Das erweiterte Spektrum familienbezogener
(Erwachsenen-)Bildung

Menschen wollen Familie leben. Zugleich ist die
Gesellschaft auf die Leistungen angewiesen, die die
Einzelnen innerhalb familidrer Netzwerkbeziehun-
gen erbringen.

Aber Familienleben ergibt sich nicht mehr
von selbst, es gelingt nicht automatisch,
sondern muss im Lebensverlauf
bestdndig hergestellt, erhalten sowie
neu organisiert werden.

FurBildungsangebote, dievom Konzeptdeslebens-
langen Lernens ausgehen, ergeben sich hier zahlrei-
che Handlungsfelder, die tiber herkémmliche Fami-
lienbildungsangebote hinausgehen. Das skizzierte
Feld der familidr zu bewéltigenden Gestaltungsleis-
tungen ist weit, auch weiter als es in den derzeiti-
gen politischen Debatten aufscheint. Diese sind
dominiert von Fragen der Erziehungs- und Pflege-
leistungsqualitét, der Vereinbarkeit von Beruf und
Familie und der 6konomischen Lage von Familien. Je
nach Lebenslage, Lebensphase und Lebensalter vari-
ieren aber Ziele, Wiinsche, Erwartungen und Zumu-
tungen. So sind junge Erwachsene damit konfron-
tiert, Entscheidungen uber ihre kiinftige berufliche
Zukunft zu treffen, sie streben 6konomische Unab-
héngigkeit an und stehen vor der Frage, wie, wann
und obsie Partnerschaften auf Dauer stellen und Kin-
derwiinsche realisieren. Junge Eltern sind herausge-
fordert, ihre Partnerschaft neu zu justieren, Rollen
auszuhandeln und zu entscheiden, welche Betreu-
ungsarrangements wiinschenswert und realisierbar
sind. Von Eltern mit Schulkindern wird erwartet, dass
sieihreKinderinschulischen Belangen unterstiitzen
und sie miissen an den Ubergangsschwellen weitrei-
chende Entscheidungen zur weiteren Bildungslauf-
bahn treffen. In der Phase der Pubertét ist nicht nur
Konfliktmanagement gefragt, sondern auch das Ver-
mogen und die Bereitschaft, Jugendlichen Freirdume
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und eigene Wege zuzugestehen. Durch verldnger-
te Ausbildungszeiten und prekédre Berufseinstiegs-
phasen sind junge Erwachsene ldnger auf die Unter-
stiitzung der Eltern angewiesen. In dieser Phase gilt
es, Abhdngigkeit und Autonomie auszutarieren. Die
Empty-Nest-Phase und das Ausscheiden aus dem Be-
rufsleben stellen weitere Uberginge dar, die eine Re-
organisation der familidren Beziehungen erfordern.

Die sogenannte ,Sandwichgeneration® wird mit
Ansprichen der Kinder und der eigenen Eltern zu-
gleich konfrontiert, wobei sie hdufig selbst noch im
Erwerbsleben steht. Wenn drei oder sogar vier Ge-
nerationen gemeinsam leben, ob im nahen Umfeld
oder Uber eine weitere rdumliche Distanz, werden
zahlreiche Austauschleistungen erbracht. Neben
materieller Unterstiitzung und Pflegeleistungen
gehtesauch um affektive Zuwendung und gegensei-
tiges Lernen. In jiingster Zeit werden immer héufi-
gerdie Potentialevon Beziehungen zwischen Enkeln
und GroBeltern thematisiert. Mit Trennung oder
Scheidung, noch vor einigen Jahrzehnten gesell-
schaftlich stark stigmatisiert, miissen immer mehr
Partner und Kinder umzugehen lernen. Auch wenn
Partnersich trennen, werden zunehmend Lésungen
gesucht, diedie Beziehungen auf eine neue Basis stel-
len und Nachtrennungsfamilien mit neuen familia-
len Konstellationenlebbar machen. Beruflich mobile
Partner und Eltern sind in besonderer Weise heraus-
gefordert, Beziehungsarbeitzuleisten, Zeit zu mana-
gen, Netzwerke (neu) zu kniipfen und neue Arrange-
ments der Alltagsbewdltigung zu finden ...

Auch wenn in diesem Beitrag nur einige wei-
terfihrende Aspekte zu konkretisieren sind, ist
doch offensichtlich geworden, dass durch ein wei-
tes Verstdndnis von Familie und durch die Bertick-
sichtigung mehrerer Familienphasen ein breites
Handlungsspektrum fiir familienbezogene Erwach-
senenbildung besteht. Die erfolgreiche Gestaltung
von Familienleben verlangt heute ein hohes Maf3
an Engagement, Kompetenz und Reflexionsvermo-
gen. In den Familien gilt es, immer mehr verbindli-
che gesellschaftliche und zunehmend individuel-
lere Anspriche und Lebensbereiche miteinander
zu verschranken. Verldssliches Rezeptwissen wird
hier immer weniger tragen und umso mehr sind
Bildungsformate gefragt, die individuelle Orientie-
rungshilfen bieten, eine Vielfalt an Vorbildern er-
moglichen und gezielt die Entwicklung familiérer
Reflexions- und Urteilsfadhigkeit unterstiitzen.
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I. Fragen der Erziehung
und Bildung miissen in
Deutschland vor allem
Eltern beantworten

Deutsches Jugendinstitut
Abteilung Familie und

Nockherstr. 2

81541 Miinchen Unter dem Stichwort

,Wandel der Familie® wer-

den derzeit sowohl die ver-

dnderten Bedingungen fiir

Familien als auch die Ver-

dnderungen im Generatio-

nengefiige und im familié-
renZusammenlebenbeschrieben. Gemeintsind hier
in erster Linie verdnderte Erwerbsbedingungen,
fortschreitende Individualisierungstendenzen so-
wie der Wandel der Geschlechterverhdltnisse.

Eines der Hauptprobleme aber besteht darin, dass
Bildungsungleichheit in Deutschland weiterhin
uberdurchschnittlich stark ausfallt' und der Erwerb
hoherer formaler Abschliisse nach wie vor weitge-
hend von der Herkunftsfamilie abhédngt: Kinder mit
geringen sozio-6konomischen Ressourcen in ihrer
Familie, insbesondere Kinder aus Zuwanderungs-
familien, bei denen nicht Deutsch die Mutterspra-
che ist, sind deutlich im Nachteil®. Angesichts eines
so strukturierten Bildungssystems haben die Eltern
eine entscheidende Verantwortung, von Anfang an
aktiv am Bildungserfolg ihrer Kinder mitzuwirken.
Neben der Kompensationinstitutioneller Selektions-
prozessemiissensieinderLagesein,ihreKinderbeim
Spracherwerb und bei der frithen Bildung zu unter-
stiitzen und gleichzeitig der zunehmenden Verunsi-
cherungbeiErziehungsfragen®entgegenstehen. Im-
merhinistpositivfestzuhalten, dass sich die sozialen
Disparitdten in den letzten Jahren etwas verringert
haben*. Neben den vorschulischen Bildungseinrich-
tungen, zu denen auch alle Einrichtungen der Kin-
dertagespflege gezdhlt werden, ist auch ein starker
Ausbau der Ganztagsschulen zu verzeichnen. Trotz
dieser institutionellen FérdermaBnahmen, die zum
Abbau der Chancenungleichheit beitragen sollen,
bleibt indes unstrittig, dass dem familidren Kontext
ein groBeres Gewicht in der Vermittlung frither Bil-
dungserfahrungen zukommt® und daher eine Stéar-
kung und Unterstiitzung der elterlichen Bildungs-
und Erziehungskompetenzen besonders wichtig ist.
Familien sind ein zentraler Bildungsort, hier wer-
den die Kinder auf die formalen Anforderungen der
Schule vorbereitet, vor allem hier werden ihre Bil-
dungsbiografien nach dem Schulabschluss begleitet

und entscheidende Lebensfiihrungs- und Lebensbe-
waéltigungskompetenzen vermittelt.

Die gegenwartig bestehenden Unterstiitzungs-
angebote der Familien sind in der Regel ressourcen-
orientiert und zielen darauf ab, dass Familien selbst-
bestimmt ihre Erziehungs- und Bildungsaufgaben
sowieihreLebensplanungund Alltagsgestaltungin-
nerhalbihrersozialen Netze realisieren konnen. Fol-
gende familiale Kompetenzbereiche, an denen Hilfs-
und Bildungsangebote stdarkend und entwickelnd
ansetzen, sind dabei zu unterscheiden: elterliche Er-
ziehungskompetenz, Beziehungs- und Kommunika-
tionskompetenz, Alltagskompetenz, Partizipations-
kompetenz in Kindertagesstatten und Schule, aber
auch in Formen der Selbst- und Nachbarschaftshil-
fe (Vernetzungskompetenz), Medienkompetenz, Ge-
sundheitskompetenzsowie die Fadhigkeiteinerange-
messenen Freizeit- und Erholungsgestaltung.®

Fur die familienbezogene Erwachsenenbildung
ergibt sich aus der skizzierten Situation ein brei-
tes Handlungsspektrum. Bisher zielte sie in ihrem
Selbstverstdndnis darauf ab, die familienunterstiit-
zenden Infrastrukturen zu verbessern und die Inte-
ressen der Familien zu vertreten.

Kinder mitanderen Muttersprachen als Deutsch haben esin der

Schule erst einmal schwerer.

Il. Einige Koordinaten in einer vielgestaltigen
Landschaft in Deutschland

In Deutschland hat sich fir die Unterstiitzung
von Familien allgemein eine sehr vielgestaltige
Landschaft verschiedener Akteure, Trdgerstruk-
turen und Organisationsformen entwickelt, deren
rechtliche Grundlagen differieren.



Mit dem reformierten Kinder- und Jugendhilfe-
gesetz (SGB VIII) wurden in § 16 SGB VIII unter dem
Stichwort ,Allgemeine Forderung der Erziehung
in der Familie* bundesweit folgende Zielsetzungen
festgelegt:

Eltern haben einen Anspruch auf Férderung
der Erziehungskompetenz (Abs. 1), dabei sind
dieunterschiedlichen Lebenslagen und Erfah-
rungen von Familien zu berticksichtigen und
Selbst- sowie Nachbarschaftshilfe anzuregen
(ADs. 2).

Zundchst einmal ist hier zwischen familienbezo-
gener Sozialarbeit und Erwachsenenbildung zu un-
terscheiden und je nach Ausrichtung sehen sich in
den Bundesldndern dann auch die Kultusministeri-
en oder die Sozial-, Jugend- und Familienministeri-
en zustandig.

Zwischen diesen beiden Polen der Sozialen Arbeit
und Erwachsenenbildung sind vier Formen der Fa-
milienférderung zu unterscheiden:”

a) Eine institutionelle Familienbildung findet
sich einerseits in expliziten Bildungseinrichtun-
gen wie Familienbildungsstétten, Erwachsenenbil-
dungswerken, Volkshochschulen oder Kindertages-
einrichtungen und Schulen. Andererseits zdhlen
auch Organisationen, Institutionen und Vereine zu
dieser Kategorie, in denen Familien nur ein Hand-
lungsfeld neben anderen Aktivitdten darstellt.

b) Bei Familienselbsthilfe bzw. einer informellen
Familienbildung stehen Erfahrungsaustausch, In-
formation, Orientierung, Vernetzung und auch die
Entlastung von Familien in ihrem Alltagshandeln
im Mittelpunkt. Die offenen Konzepte der Familien-
selbst- und Nachbarschaftshilfe, wie Miittertreffs,
Stammtische etc., gelten als niederschwellige Hilfs-
angebote, deren Impulse auch informelle und non-
formale Bildungsangebote beeinflusst haben und
von denen insgesamt AnstoBe fiir die Familienbil-
dung ausgingen bzw. ausgehen. So wurde vor allem
durch die Verbreitung von Miitterzentren Ende der
1980er Jahre der Selbsthilfe- bzw. Selbstbildungsge-
danke auchin den etablierten Einrichtungen der Fa-
milienbildung aufgenommen.

¢) Eine mediale Familienbildung umfasst, ergan-
zend zu den beiden anderen Formen, Wissensver-
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mittlung durch Biicher, Elternzeitschriften, Broschii-
ren, Elternbriefe, Fernsehen und Rundfunk. Neben
den klassischen Medien sind mittlerweile die neuen
Medien in Form von digitalisierten Erziehungskur-
sen Chats und Elternratgeberforen ein florierender
Marktund gewinnen immer mehr an Bedeutung.

d) Eine aufsuchende bzw. nachgehende Familien-
arbeit erreicht Familien, die durch Arbeitslosigkeit,
Einkommensarmut, Migrationshintergrund, ge-
ringes Bildungsniveau oder andere soziodkonomi-
sche Faktoren benachteiligt sind. Fur diese Familien
waéchst der Unterstiitzungsbedarf und er ist beson-
ders hoch, weswegen diese Form der Sozialen Ar-
beit mit Familien ebenso wie aufsuchende Formen
der Familienbildung zunehmen. In sogenannten
,Geh-Strukturen* werden Familien beispielsweise
auf Spielpldtzen angesprochen oder im Rahmen von
Hausbesucheninihrem héuslichen Umfeld erreicht.

Da die klassischen Angebote der institutionellen
Familienbildung immer noch tiberwiegend kurs-
orientiert sind, eine Komm-Struktur zu Grunde le-
gen und meist Giber Teilnahmegebiihren finanziert
werden - wenngleich mit unterschiedlichen Erma-
Bigungsvarianten - istesfiirdiese etablierteste Form
der Familienbildung nicht leicht, neue Zielgruppen
zu erreichen. Ausgehend von der Mittelschicht wer-
den aber auch Angebote fiir sozial benachteiligte
oder einkommensschwache Familien entwickelt be-
ziehungsweise vorhandene Angebote diesbeziiglich
geoffnet. Diese Tendenz bringt einige Bewegung in
die bestehende Landschaft: Aufsuchende Familien-
arbeit nimmt deutlich zu und Angebote der Famili-
enbildung gehen héufig flieBend in Beratung tiber.

I1l. Wider dem Praventionsdilemma

Mittelsweiterer Vernetzungen im Sozialraum und
Kooperationen zwischen verschiedenen Einrichtun-
gensind bestehende Familienhilfe-und Familienbil-
dungsformen bedarfsgerechter auf den familidren
Alltag auszurichten und in rdumlicher Ndhe zum
Wohnort der Familien zu verorten. Vor allem durch
eine starkere Wohnortndhe wére einem weit breite-
ren Personenkreis eine Teilnahme zu ermdglichen.

Immernoch werdenbestimmte Personengruppen
durch keine Form von Familienarbeit oder Familien-
bildung erreicht. Zwar steigt der Anteil von Mdnnern
allméhlich, doch erliegtimmer noch beinur 17 Pro-
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Kinder lernen den Umgang mit Pflanzen.

zent®. Der Anteil von Teilnehmenden aus bildungs-
fernen Schichten liegt bei ca. 15 Prozent®. Auch die
Beteiligung von Familien mit Migrationshinter-
grund liegt unter ihrem Bevolkerungsanteil. Aller-
dings ist beztiglich der Bewertung von Teilnehmen-
denzahlen innerhalb der Familienbildung darauf
hinzuweisen, dass zu den Nutzer/-innen-Strukturen
derzeit keine neuere Untersuchung vorliegt. Gerade
Eltern mit besonderem Foérder- und Unterstiitzungs-
bedarf werden oftmals nicht erreicht, ein Umstand,
der als ,Préventionsdilemma‘ bezeichnet wird. Die-
ses Dilemma weist darauf hin, dass neben einer Er-
o6ffnung von neuen Zugangswegen zu den Familien
zugleich eine systemiibergreifende Vernetzung und
Koordinierung der verschiedenen Forderangebote
und Hilfen erforderlich ist.1

Um die bestehenden Ressourcen zur
Starkung von Familien zu optimieren,
mussen alle familienbezogenen Dienst-
leistungen der Bildung, Betreuung und Bera-
tung einrichtungstibergreifend vernetzt und
an jenen Orten gebiindelt werden, die Famili-
en durch ihr Alltagshandeln vertraut sind.

FirFamilieninbelasteten Lebenslagen gilt: die Be-
lastung ist umso gréBer, je mehr Problemlagenin ei-
ner Familie vorliegen und je weniger Ressourcen die
Familie dem entgegenzusetzen hat. Doch selbst bei
sehr groBem Unterstiitzungsbedarf nutzen diese Fa-
milien die Angebote klassischer Familienbildung sel-
ten oder gar nicht.

Restimierend lasst sich daher fiir die familienbe-
zogene Erwachsenenbildung in Deutschland sagen,
dass niederschwellige Angebote ausgebaut werden

sollten. Dartiber hinaus sollten zugleich neue Ange-
botsformen gefunden werden, die noch besser auf
die Bedirfnisse und Ressourcen der bisher schwer er-
reichten Gruppen eingehen. Erst wenn es der famili-
enbezogenen Erwachsenenbildung gelingt, die zent-
ralen Herausforderungen der Zukunftanzunehmen,
sich als Teil familienbezogener Dienstleistungen zu
offnen und sich entlang der lokalen und regionalen
Bedarfsstrukturen auch niederschwellig zugdnglich
zu machen, hat sie eine Chance ihre Position insge-
samt zu starken. Hierzu gibt Bradna folgende Emp-
fehlungen: Hilfreich sind besonders Kooperationen
und Vernetzungen, denn sie kdnnen neben der posi-
tiven Wirkung auf Zugénge auch eine Erleichterung
von Ubergangenzwischenverschiedenen Angeboten
und Institutionen im Hinblick auf Anschlussfahigkeit
im Bildungssystem schaffen. Jedoch sind Kooperatio-
nennichtvoraussetzungslos, ihr zukiinftiger Nutzen
und Effekt hdufig nicht kalkulierbar. Zusétzlich be-
darfesderInvestition von erheblichen (Zeit-)Ressour-
cen, um Kooperationen zum Laufen zu bringen. Vie-
lerorts sind solche Zeitkontingente nicht eingeplant
und fiithren zu Arbeitsverdichtung und Engpéssen
im regulidren Ablauf. Es fithrt auch zur Uberforde-
rung der familienbezogenen Erwachsenenbildung,
wenn der Ausbau struktureller, familienférdern-
der und -unterstiitzender Manahmen und Dienste
nichtentschiedenvorangetriebenwird, denn fehlen-
de (Bildungs- oder Betreuungs-)Infrastrukturen oder
deren unzureichende Qualitét sind nicht von famili-
enbezogener Erwachsenenbildung zu kompensie-
ren. Nicht tibersehen werden darf auch, dass es fur
die Entwicklung neuer Angebote und zur Erschlie-
Bung neuer Themenfelder ebenso wie fiir die Vernet-
zung und Kooperation spezifischer Kenntnisse und
Fahigkeiten bedarf. Neben einer Qualifizierung der
involvierten Institutionen und der handelnden Fach-
krédftebedarfesauch einer UmsteuerunginRichtung
einer Professionalisierung im Sinne einer Erh6hung
des Anteils hauptamtlicher, im pddagogischen oder
psychologischen Bereich ausgebildeter Personen, die
diesen Aufgaben gewachsen sind.

Gelingt es nicht, die gesellschaftlichen Erwartun-
gen an Kooperationen zwischen den vielfédltigen
Formen der Familienhilfe und Familienbildung auf
ein realistisches MaB zu bringen und entsprechen-
de Ressourcen fiir Kooperationen bereitzustellen,
fithrt dies systematisch zu einer Uberforderung der
familienbezogenen Erwachsenenbildung und ihrer
Kooperationspartner.



Familien heute zwischen strukturellen Notlagen und wirkmachtiger
Idealisierung: Politische Dimensionen der Familienbildung

Von und vor allem tiber Familien heute zu spre-
chen, ist ein schwierig Ding. Schon immer war das
Thema Familie in mehrfacher Hinsicht norma-
tiv besetzt und zudem bei allen Teilnehmenden
biografisch aufgeladen. In den vergangenen Jahren
hinzugekommen ist ein wachsendes (staats-)politi-
sches Interesse an der Familie, oder sagen wir es ge-
nauer: an bestimmten Leistungen seitens der Fami-
lien, was sich sowohl am o6ffentlichen Diskurs iiber,
wie auch an den eingesetzten finanziellen Mitteln
fur ,Familienpolitik® (oder was darunter subsumiert
wird) zeigen lasst.! Besondersillustrativ fiir die ange-
sprochene normative Gemengelage ist die teilweise
nur noch als schrill zu bezeichnende Debatte rund
um den zum 1. August 2013 vorgesehenen Rechts-
anspruch auf einen Betreuungsplatz fiir Kinder ab
dem vollendeten ersten Lebensjahr in Kitas oder in
der Kindertagespflege. Sehr schnell wieder hat sich
eine so typische deutsche Entweder-Oder-Ausein-
andersetzung entwickelt, bei der einer wachsen-
den Gruppe an Ausbaubefiirwortern eine nicht klei-
ne Gruppe an kategorischen ,Krippenverweigerern’
gegentubersteht, die den Untergang des kindlichen
Abendlandes heraufziehen sehen, wenn manKinder
vor dem dritten Lebensjahrnichtin der Obhutder ei-
genen Familie - genauer: ,nattrlich’ der Mutter be-
lasst. Differenzierte Positionen haben es sehr schwer,
in diesem Klima des Schwarz-Weif3-Denkens durch-
zudringen. Dabei wére darauf abzustellen, dass eine
starkere und professionellere frithkindliche Bildung
und Betreuung eine Anndaherung an echte ,Wahlfrei-
heit‘zurFolgehat, dieKernfamilie hier dennoch wei-
terhin dominieren wird, dass esjedoch von entschei-
dender Bedeutung ist, unter welchen Bedingungen
die Einrichtungen und Tagespflegepersonen arbei-
ten miissen bzw. kénnen.>

Die,Realitdten von Familien‘sind - nichterstheu-
te — weitaus komplexer und eben bunter, als es die
zuweilen sehr grobschlachtigen Debatten vermu-
ten lassen. Wir sind damit mittendrin in der Frage
nach dem, womit ,Familienbildung‘ sich beschéafti-
gen sollte, was und wen sie zu adressieren hat. Diese
Frageistgar nichtso einfach zu beantworten.

I. Eine Frage des Auftrages?

Wirft man einen Blick in die einschldgige Formu-
lierung des Gesetzgebers im Kinder- und Jugendhil-
fegesetz, findet man dort eine (scheinbar) klare Auf-
gabenbeschreibung fir Familienbildung (§ 16 SGB
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VIII - Allgemeine Férderung
der Erziehung in der Fami-
lie). Nimmt man die dortige
Formulierung fir bare Miin-
ze, ist eigentlich alles gut ge-
regelt. Niedergeschrieben
ist hier ein Wesensmerkmal
von ,Familienbildung‘in Ab-
grenzung dedgeniber den
vielen anderen Leistungen
und Angeboten, die im SGB
VIII normiert sind und die
oftmals ,nur auf spezielle, in aller Regel negativ kon-
notierte Fallkonstellationen abstellen:

Es geht bei der Familienbildung gerade
nicht um Leistungen zur Beseitigung eines
.Problems", sondern um , Leistungen der

allgemeinen Forderung der Erziehung in der
Familie”, um , Erziehungsverantwortung".

Und das soll durch Angebote sichergestellt wer-
den, ,die auf Bediirfnisse und Interessen sowie auf
Erfahrungen von Familien in unterschiedlichen Le-
benslagen und Erziehungssituationen eingehen, die
Familie zur Mitarbeit in Erziehungseinrichtungen
und in Formen der Selbst- und Nachbarschaftshil-
fe besser befdhigen sowie junge Menschen auf Ehe,
Partnerschaftund dasZusammenleben mitKindern
vorbereiten®. AuBBerdem finden Angebote der Bera-
tung sowie der Familienfreizeit und der Familien-
erholung explizite Erwdhnung.

Wenn man nun noch die (ebenfalls scheinbar) kla-
re Anweisung an die Trager 6ffentlicher Jugendhilfe
im § 79 SGB VIII hinzunimmt, wonach diese die Ge-
samtverantwortung einschlielich der Planungs-
verantwortung haben und sicherstellen sollen, dass
,die erforderlichen und geeigneten Einrichtun-
gen, Dienste und Veranstaltungen den verschiede-
nen Grundrichtungen der Erziehung entsprechend
rechtzeitig und ausreichend zur Verfiigung stehen®,
dann haben wir ein schones potentielles Gesamtbild
von Familienbildung und ihrer Férderung. Ware da
nichtwieder dieses,aber®; wie so oft machtessich fest
andem Terminus ,sollen®, der sowohlin § 16 wieauch
in § 79 des SGB VIII in Stein gemeiBelt wurde und der
eine andere Wertigkeit ausdriickt als ,miissen‘ oder
,haben’. Wenn man berticksichtigt,dasswiresbeider
Kinder-und Jugendhilfe mit . kommunalisierten‘ Sys-
temen zu tun haben, dann wird unter Beachtung der

Prof. Dr. Stefan Sell

Hochschule Koblenz
Campus Remagen
Professur fiir Volkswirt-
schaftslehre, Sozialpolitik
und Sozialwissenschaften
Direktor des Instituts fur
Bildungs- und Sozial-
politik
www.stefan-sell.de
sell@rheinahrcampus.de

' s. Anmerkung am
Ende des Artikels

2 Vgl. hierzu Sell, Ste-
fan (2012): Klasse und/
oder Masse. Die Qua-
litét von Kindertages-
einrichtungen zwi-
schen Theorie und
Praxis. In: Aus Poli-
tik und Zeitgeschich-
te, Heft 22-24/2012,
S.27-33.PDF unter:
www.bpb.de[system/
files/dokument_pdf/
APuZ_2012-22-24_on-
line.pdf.



3 s.Anmerkung am
Ende des Artikels

4 Vgl. Bundesminis-
terium fir Arbeitund
Sozialordnung (2012):
Sozialbudget 2011,
Bonn. PDF unter: www.
bmas.de/SharedDocs/
Downloads/DE/PDF-
Publikationen/a230-
11-sozialbudget-2011.pdf?
blob=publicationFile.

Haushaltslage vieler Kommunen schnell verstdnd-
lich, dass mit einer Soll-Verpflichtung die plausible
Gefahr verbunden ist, dass man sich vor Ort auf die
Jharten’ Bereiche fokussiert, also die mit individuel-
lenRechtsanspriichenversehenen Aufgaben derKin-
der-und Jugendhilfe und darunter besonders die Be-
reiche, die einhergehen mit der Gefahr rechtlicher
Haftungsinanspruchnahme der Trédger.

Il. Eine Frage finanzpolitischer Kompetenz?

Da wéren wir bereits bei der ersten politischen
Dimension von Familienbildung angekommen, die
sich als Arbeitsfeld bislang primér und zuweilen aus-
schlieBlich ihrer inhaltlichen Ausdifferenzierung
sowie der Uberpriifung ihrer Formate und Ansatz-
punkte verschrieben hat. Die daher zwangsldufig
und verstdndlicherweise am wenigsten entwickel-
ten politischen Dimensionen lauten zugespitzt:

Akteure der Familienbildung missen
gegenwartig eine explizit finanzpolitische
Kompetenz aufweisen, denn die Familien-
bildung wird primar von den Kommunen
und teilweise von den Ldndern finanziert
(bzw. sie sollte es sein), betrachtet man die

offentliche Kostentragerschaft.?

Wir haben es in diesem Handlungsfeld also mit
Kommunalisierung und Foderalisierung zu tun, und
angesichts der Haushaltslagen dieser beiden Ebenen
unseres foderalen Systems in Verbindung mit den
Ausgabenverpflichtungen, die sich aktuell beispiels-
weise aus dem Rechtsanspruch im Bereich der Kin-
derbetreuung fiir die unter dreijadhrigen Kinder er-
geben, wird verstédndlich, dass die Frage, woher die
Mittel fiir eine gelingende Familienbildung kommen
(kbnnen), zu einer immer schon, jetzt aber alles an-
dere uberstrahlenden existenziellen Frage fiir das
Handlungsfeld geworden ist. Wenn man bedenkt,
dassdasHandlungsfeld vor allem,frei getragen‘ wird
und unter den freien Tragern sich vor allem kirchli-
che bzw. kirchlich gebundene Trédger befinden, die
in der Vergangenheit viele Strukturen in diesem Be-
reich ausgebaut haben und hier - anders als in an-
deren Jugendhilfebereichen - in erheblichem MaBe
mit Eigenmitteln beteiligt sind, dann verkompliziert
sichdieLage weiter,denndaran habensich die 6ffent-
lichen Kostentrdger naturlich ,gewohnt’. In klam-
men Zeiten und bei gleichzeitiger Einfithrung von
neuen Rechtsanspruchsleistungen besteht also kein

wirklicher Anreiz, in eine stdrkere und verbindliche-
re Finanzierung der Familienbildung einzusteigen.
Ganz im Gegenteil: Gerade Kommunen mit beson-
deren Haushaltsproblemen und besonderem Bedarf
an Kinder- und Jugendhilfeleistungen sparen an den
(scheinbar)freiwilligen Leistungen, wéahrend ,reiche-
re’ Kommunen vor Ort investieren. Diese haushalts-
politisch zwangsldufige Bewegung fiihrt letztend-
lichzu dem Ergebnis einer weiteren Polarisierung der
regionalen Lebensbedingungen von Familien.

Die Leistungen der Kinder- und Jugendhilfe einzusparen hitte
verheerende Auswirkungen.

Eine besondere Erschwernis bei diesem Thema ist
in der Tatsache begriindet, dass wir es mit einem fi-
nanz-und verteilungspolitischen Dilemma allerers-
ter Glite zu tun haben. Man kann das an einem Ge-
dankenexperiment nachvollziehen: Im Jahr 2011
belief sich das Sozialbudget, also die Gesamtheit al-
ler Sozialleistungen in Deutschland, auf 767,6 Mrd.
Euro.* Fast 60 Prozent der gesamten Sozialleistun-
gen entfallen dabei auf die beiden groB3en Syste-
me Renten- und Krankenversicherung, und auf
die - wohlgemerkt - gesamte Kinder- und Jugend-
hilfe entfallen hingegen lediglich etwas mehr als
3 Prozent! Stellt man sich nun aus der Vogelpers-
pektive des Sozialbudgets vor, was passieren wiirde,
wenn alle Leistungen der Kinder- und Jugendhilfe
aus Spargrunden einzustellen wéren, so wiirde der
Effekt im Gesamtsystem angesichts der GroBenord-
nung verpuffen, wédhrend die Verwiistungen vor Ort
nichtvorstellbare Ausmafe hétten, denn wir gehen
in diesem fiktiven Szenario von der Einstellung al-
ler Leistungen aus, also keine Kitas mehr, keine sta-
tiondren und ambulanten Angebote im Bereich er-
zieherischer Hilfen, keine Erziehungsberatung und



eben auch keine Férderung von Familienbildung
mehr. Obgleich die Auswirkungen also katastrophal
waren, bliebe der Einspareffekt im Gesamtsystem
kaum spiirbar. Diese Relationen zeigen, dass es fi-
nanziell belanglos ist, ob im System der Kinder- und
Jugendhilfe 10 oder 20 Prozent der Mittel gekiirzt
werden, dies aber in der kleinteilig strukturierten
Landschaft der Beratungs- und Bildungseinrichtun-
gen oftmals das 100-prozentige Aus bedeuten wir-
den. Trotzdem kreisen seit Jahren fast alle Debatten
um die Frage, wie man solche Einsparungen im Feld
realisieren kann. Dieses eigentlich irrationale Ver-
halten gewinnt seine Rationalitdt aus der Beantwor-
tung der Frage, wer die aufgezeigten Kosten tragt:
nur 3 Prozent beziehen sich auf die Gesamtheit der
Sozialleistungen in Deutschland (mit seinen groen
parafiskalischen Systemen der Sozialversicherun-
gen), wahrend groBe Teile der Kinder- und Jugend-
hilfe aus den kommunalen Haushalten zu bestreiten
sind, wosiedann Anteilein ganzanderer Gro3enord-
nung habenund auch die Zuwachsraten enorm sind.
Die Perspektive des Einsparens stellt sich auf kom-
munaler Ebene eben ganz anders dar.

Aus der skizzierten finanzpolitischen Dimension
der Familienbildung resultiert eine schmerzhafte
Erkenntnis: Steuerpolitik sowie die spezielle Frage
der Verteilung der Kosten auf die drei Ebenen des f6-
deralen Systems gehodren ganz oben auf die Priorita-
tenlisteder Trédger. Wird das beschriebene Dilemma
durch eine Neuverteilung der Finanzierungsantei-
le nicht aufgelést, so werden in Zeiten der Schul-
denbremse weite Teile der Kinder- und Jugendhilfe
und vor allem die ,weichen‘ Handlungsfelder im-
mer starker in den Sog kommunaler und ldndersei-
tiger Haushaltsmiseren hineingezogen. Angesichts
der verstdandlichen strukturellen Schwéchen der
Tréger aber scheint das ein unmaégliches Unterfan-
gen zu sein. Leider sehen sich die adressierten Ver-
bandsebenen hinsichtlich finanzpolitischer Exper-
tise nicht gut aufgestellt und sind zudem bis auf die
Bundesebene erheblich zersplittert.

Ill. Eine Frage des Erreichens benachteiligter
Familien?

Die gesellschaftpolitische Dimension der Famili-
enbildung verursacht ebenfalls erhebliche Heraus-
forderungen fiir das Handlungsfeld. Hier geht esum
den inhaltlichen Kern von Familienbildung aus ei-
ner politischen Perspektive — zuspitzend formuliert
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Beratungsfachkréfte haben fiir Kindertherapien oft nicht genug Zeit.

gehtesum die zentrale Fragestellung: Instrumenta-
lisierung der Familienbildung oder Realisierung ei-
ner ,widergelagerten Funktionalitdt® durch Famili-
enbildung? Wasist damit gemeint?

Verdeutlichen kann man sich das Instrumentali-
sierungstheorem am Beispiel der Erziehungsbera-
tung. Betrachtet man die Entwicklung dieses Feldes,
dann zeigt schon ein grober, auf Durchschnittswer-
tenbasierender Blick auf die Daten, dass wir es mit ei-
ner ,Wachstumsbranche‘zu tun haben, die sich aber
durch typische strukturelle Probleme auszeichnet:
Seit Anfang der 1980er Jahre ist die Personalkapazi-
tat fur Erziehungsberatung unverédndert. Heute gibt
es wie schon 1995 je 10.000 Minderjahrige 2,3 Plan-
stellen fiir Beratungsfachkréfte — und das bei einer
deutlich gestiegenen Zahl von Ratsuchenden. 1995
entfielen auf eine Planstelle 63 beendete Beratun-
gen.ImJahr2006 waren es bereits 85 beendete Bera-
tungen. Dieser Anstieg konnte nur durch interne Ra-
tionalisierungsmafBnahmen in den Beratungsstellen
bewdltigt werden, u. a. durch

* einen zunehmenden Verzicht auf ausfiihrliche
Testdiagnostik,

* eine Verringerung der Zahl der Kindertherapien
sowie,

* eine Begrenzung der Zahl der Kontakte mit den
einzelnen Ratsuchen.

Interessant wird es nun, wenn man den Anstieg
der Inanspruchnahme auf die Altersverteilung der
Klienten und die Hauptgriinde fiir die Inanspruch-
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nahme der Beratungsdienstleistung bezieht: Jedes
vierte Kind wird wegen Schul- oder Ausbildungspro-
blemen vorgestellt - fiir Jungen gilt dies mit 30 Pro-
zent haufiger als fiir Mddchen (nur 20 Prozent). Die
hochsten Werte bei dieser Indikation erreichen Jun-
gen im Alter zwischen 9 und 15 Jahren: Bei 40 Pro-
zentvonihnen gehtesum Leistungsprobleme in der
Schule. Genau hier setzt das Instrumentalisierungs-
paradoxon an: Einerseits ist erkennbar, dass das Ver-
sagenvorgelagerter Schulsysteme zu einer starkeren
Inanspruchnahme des nachgelagerten Erziehungs-
beratungssystems fiihrt. Dieses ibernimmt damit
quasi eine Reparaturfunktion fiir das bestehende
Schulsystem. Je mehr Kinder nun schulische Schwie-
rigkeiten bekommen, umso gréBer wird der Bedarf
an Erziehungsberatungen und man kann aus die-
ser Perspektive ohne Probleme eine Verdoppelung
der Beratungsfachkréfte fordern und begriinden.
Was aber wiére die Folge? Innerhalb des Beratungs-
systems sicher eine aufgabenadiquate Entlastung
sowie eine gerechtere Abbildung des tatsdchlichen
Bedarfs. Anderseits wiirde eine solche Expansion
der Beratungsdienste das auslésende Schulsystem
stabilisieren. Die Verursachung von Problemen in-
nerhalb dieses Systems wird dort ,elegant® an funk-
tional darauf ausgerichtete externe Subsysteme
wegdelegiert, als individuelle Probleme einzelner
Schiiler bzw. deren Familien exkludiert. Man muss
diese Instrumentalisierung kritisieren und infrage
stellen, denn selbst wenn die Erziehungsberatung
fachlich korrekt herausarbeitet, dass es sich weniger
oder gar nicht um ein personales Problem des Kin-
des, sondern um eine mangelnde Passungsfdhigkeit
des Schulsystems handelt, bleibt der Schwarze Peter
beim System Familie. Man weiB jetzt vielleicht, wo-
ran man scheitert, die Verdnderungsoptionen aber
sind relativ gering bis nicht vorhanden - und auch
die fachlichrichtige Beratung hatim Regelfall, seien
wir ehrlich, keinen addquaten Zugang zum vorgela-
gerten System, um diesem seine Defizite zu spiegeln.
Nur tiber personenbezogene Netzwerke dringt der
eine oder andere Befund in das groB3e System Schu-
le, um dort dann meistens zu verdunsten.

Schaut man sich nun die politische Thematisie-
rung von Familienbildung an, so kann man grosso
modo eine durchaus vergleichbare Instrumentali-
sierungslogik erkennen: Immer wieder kreisen das
Denken und die Erwartungen der Politik oder poli-
tischer Entscheidungstrdger um die Frage, wie und
inwieweit es der Familienbildung gelingen kann,

bestimmte bislang nicht oder nur unterreprésen-
tierte Familien mit ihren Angeboten zu erreichen
und auf eine bestimmte Spur zu setzen. Jahrzehnte
der Tagungen und Modellprojekte zur immer wie-
der fokussierten Frage, wie sogenannte ,Multipro-
blemfamilien’ einzufangen sind, legen Zeugnisse
ab von dieser politischen Erwartungshaltung. Sehr
gern vorgebracht wird sogar die scheinbar 6kono-
misch und padagogisch legitimierte Forderung, die
knappen Ressourcen der Familienbildung doch bit-
te aufjene Familien zu konzentrieren, die sich durch
irgendwelche ,Probleme’, ,Defizite’ usw. ,auszeich-
nen‘ - die anderen kénnen sich ja selbst helfen!

Genau hier aber setzt die moégliche andere Aus-
richtung von Familienbildung an, die sich einer sol-
chen Instrumentalisierung bewusst verweigern
miisste und es auch oftmals im praktischen Vollzug
tut: Esgehtum die Erkenntnis, dass Familienbildung
eine den allgemeinen gesellschaftlichen, vor allem
aber den 6konomischen Prozessen ,widergelagerte
Funktionalitdt‘hatbzw. haben sollte, etwa indem sie
davon ausgeht, dass viele Familien heute strukturell
uberfordert sind und allein schon eine Préferenz fiir
Familie und Familienzeit auf dem Arbeitsmarkt zu
einerechten,Behinderung‘werdenkann. Diese Pers-
pektivewiirde sich zuvordersteiner Engfithrungvon
Familienbildung auf eine kompensatorische Funkti-
onalitdt grundsétzlich verweigern (miissen), abge-
leitet aus der sozialwissenschaftlich gut dokumen-
tierten und hochst ambivalenten Erkenntnis, dass
Familie heute vor allem eine ,Herstellungsleistung*
ist, wie das der 7. Familienbericht der Bundesregie-
rung im Jahr 2006 so trefflich formuliert hat.® So be-
obachten wir - und zwar fir ganz ,normale‘ Fami-
lien - wachsende gesellschaftliche Anspriiche an
Eltern, vor allem an die Miitter, deren Erwartungen
und Anspriiche auch selbst ansteigen. Man braucht
personliche Fahigkeiten und Ressourcen, u. a. ein ge-
festigtes Selbstkonzept, um diese alltdglichen Her-
stellungsleistungen erbringen und sichern zu kén-
nen - ein eigentlich ,klassisches’ Aufgabenfeld der
Familienbildung, die sich gerade nicht versteht als
ein reduzierter Reparaturbetrieb fiir hoch proble-
matische Familienkonstellationen.

IV. Eine Frage der Uberforderung?

Ganzheitlich ausgerichtete Familienbildung muss
sich einmischen in die hochst ambivalenten Prozes-
se, die vor unseren Augen im grof3en Bermuda-Drei-



eck ,Familie’ ablaufen. Die gesellschaftspolitische
Konsequenz ist doppelt unmdglich: Einerseits wé-
ren Familien fiir die zahlreichen strukturellen Ver-
dnderungen zu sensibilisieren und anderseits waren
siein Handlungsstrategien einzubetten, dieesihnen
erlauben, sich als ,Fremdkorper oder ,Storfaktor in
denderzeitvorherrschenden 6konomisierten gesell-
schaftlichen Strukturen zu behaupten, anstatt sich
resignativ oder gar autoaggressiv zu verhalten.

Damit wird klar: Familienbildung muss gerade
heute ganz besonders auch politische Bildung sein.
Und gleich noch eine weitere Zumutung: Sie mussan-
gesichts der tatsdchlichen Ausdifferenzierung des-
sen,was Familie heuteistund sein kann, auch gleich-
sam eine historisierende Bildungsarbeit betreiben,
umden Menschen aufzeigenzukénnen, dass Familie
immer schon ein historisches Konstruktwarunddas,
waswir derzeitalsIdeal-oder Normmodell von Fami-
lievorunshertragen, nureine ganzbestimmte Form
von Familie darstellt. Bleibtam Ende die Frage: Istdas
nicht eine Mega-Uberforderung von Familienbil-
dung? Eine zumindest trédgerseitig zu leistende Pro-
filierung in den bislang weit entfernten Bereichen
der Finanzpolitik, des Fiskalwesens usw. Und auf
der anderen Seite ein Bildungsbegriff, der sich dem
Mainstream hin zu einem Auffang- und Problem-
lésungsunternehmen fiir gesellschaftliche Kollate-
ralschdden wiedersetzt und der erst einmal generell
fiir alle Familien, ohne Fixierung auf irgendwelche
,Dringlichkeitsindikatoren’, den ,Eigensinn‘ von Fa-
milien im gesellschaftlichen Wandel herausstellt,
dessen prinzipielle Gestaltbarkeit zu erkennen gibt.
Ja, das ist ein unmogliches Unterfangen - vor allem
angesichts der Kleinteiligkeit, Fragilitdt und perso-
nell prekdren Lagevon Einrichtungen, was sich nicht
wegdiskutieren lédsst. Indessen, dies auszusprechen
ist unvermeidbar, wenn man nicht ,versacken® will
in tradierten Strukturen, die schon heute mehr als
defizitdr sind und sich rasant zu einem noch tréa-
gerlastigeren Modell entwickeln, das sich irgend-
wann selbst kirchliche Trager nicht mehr leisten
konnen, vielleicht bestenfalls noch Kommunen, die
fur das ,Bildungs-Luxusgut‘ entsprechenden Spiel-
raum im Haushalt haben, was dann wiederum die
sozialrdumlichen Unterschiede perpetuiert.
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Zu': Siehe zum Beispiel die teilweise mehr als schrille De-
batte iiber die neuen ,,Orientierungen®der EKD die Familie
und die Ehe betreffend oder die Auseinandersetzung mit
den Befunden aus einzelnen Studien, die im Umfeld der
Evaluierung der familienpolitischen Leistungen im Auf-
trag des BMFSF] entstanden sind (einzelne Teilstudien aus
diesem Paket kann man abrufen auf der Seite www.bmfs-
fj.de/BMFSF]/familie,did=195944.html auf der Seite ganz
unten). Die politische Bewertung der Studienergebnisse
durch die Ministerin Schroder (CDU) hat fur eine heftige
Kontroverse mit einigen der beteiligten Wissenschaftler
gefuhrt. Vgl. hierzu meine Kommentierung auf der Face-
book-Seite von ,, Aktuelle Sozialpolitik“: www.facebook.
com/aktuelle.sozialpolitik/posts/506226979448956.

Zu® DieBundesebenebeschranktsich hieraufdie wohlfei-
le Formulierung des Gegenstandes von Familienbildung,
wie das mit der Exegese des § 16 SGB VIII dargestellt wur-
de, der in seinem Absatz4 auch die Formulierung beinhal-
tet: ,Das Ndhere tiber Inhalt und Umfang der Angaben re-
geltdasLandesrecht.”
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dafiir gebraucht hétte, dass
das ,Private politisch ist*, so
haben ihn Akteure gelie-
fert, denen man es vor eini-
gen Jahren kaum zugetraut
hétte: das BVG fordert Ehe-
gattensplitting fiir einge-
tragene Lebenspartnerschaften; die CDU muss den
Homosexuellenin der eigenen Partei entgegenkom-
men und ihre Haltung zur (finanziellen Férderung)
der Ehe iiberdenken; der Rat der EKD optiert in sei-
ner jingsten Denkschrift iiber Familien? dafiir, die
Lebensgemeinschaft Homosexueller gleichzustel-
len und theologisch anzuerkennen. Mit ihrem er-
weiterten und praxisbezogenen Familienbegriff
mahnt die federfithrende Kommission Verbesse-
rungen in Familienpolitik, Kirche und Diakonie an.
Im Mittelpunktsollen die Bediirfnisse der Menschen
stehen, die ,generationeniibergreifend Verantwor-
tung fiireinander iibernehmen®, wie ,Familie‘ nun-
mehr umschrieben ist. Es wird betont, dass Ange-
wiesenheit auf firsorgliche Praxis und wirksame
Solidaritédt eine Voraussetzung funktionierender
Gemeinwesen ist. Zugleich geht es darum, dass die
Verantwortung dafiir auf alle Personen und gesell-
schaftlichen Akteure gerechtverteilt wird.

Die ,De-Privilegierung der Ehe® in den aktuellen
Debatten tiber Familie geht mit der ,, Ent-Diskrimi-
nierung” anderer Lebensformen einher.? Diese Pro-
zesse folgen auf ldngere kritische Auseinanderset-
zungen mit der Ehe als einer Schlissel-Institution
der patriarchalischen Gesellschaft. Im Zusammen-
wirken von biirgerlichem Recht, gesellschaftlicher
Arbeitsteilung, wohlfahrtsstaatlichem Strukturmo-
dell und o6ffentlicher Moral einschlieBlich religi6-
ser und theologischer Diskurse hatte sich seit dem
19.Jahrhundert eine spezifische, gleichsam zum Na-
turzusammenhang geronnene Geschlechterord-
nung und -hierarchie ausgebildet. Dieses Koordi-
natensystem wird heute nicht mehr mehrheitlich
geteilt und es harmoniert nicht mehr umstandslos
mit der wirtschaftlich-sozialen Entwicklung. Diese
Zusammenhdnge sind durch Frauenbewegungen
im19.und 20. Jahrhundert herausgearbeitet und so-
dann fiir die Familienforschung und -politik frucht-

bar gemacht worden. Das in der 68er Zeit formulier-
te Motto ,Das Private ist politisch!“ unterstrich in
emanzipatorischer Absicht die sozialokonomische
Bedeutung privater, primér von Frauen geleisteter
Arbeit und es forderte deren Demokratisierung.

Aktuell geht es nicht um eingéngige Formeln, je-
doch um das angedeutete analytische Szenario und
seine gesellschaftlichen, politischen und ethischen
Folgen. Dass Familienpolitik ein Querschnittthema
und eine Anfrage andie Vorherrschaft der Marktoko-
nomieist, hatdie Forschung deutlich gemacht. Auch
die Familienberichte des Ministeriums und sein ers-
ter Bundesgleichstellungsbericht (2011) heben das
hervor. Dass Familienpolitik zugleich vom histori-
schen Erbe der patriarchalen Ordnung belastet ist
und demokratische, menschenrechtliche Ziele be-
fordern konnte (Art. 1u. 20 GG), macht sie zum ideo-
logischumké&mpften Feld. Die Problematik kann hier
nur benanntwerden, sielieBesichz. B.anden aktuell
diskutierten Expertisen tiber die Effizienz bzw. Geld-
verschwendung und Widerspriichlichkeit der Fami-
lienpolitik ausfiihren, die vom zustdndigen Ministe-
rium in Auftrag gegeben wurden.*

II. Politische Agenda fiir familienbezogene
Bildung in Sicht?

Ist mit der Bundestagswahl 2013 Innovatives zum
Komplex Familie und damit verkniipft auch der fa-
milienbezogenen Erwachsenenbildung zu erwar-
ten? Beim Blick in die Programme der parlamen-
tarischen Parteien enttduscht die Abwesenheit der
Letzteren. Unter Bildung wird meistdie Vermittlung
von Kompetenzen fiirdie Wachstums-, Wissens-und
Wettbewerbsokonomie verstanden, die man - das
ist der indirekte Bezug auf Familie — moglichst ,von
Anfang an‘ (in Kitas und Familienzentren) leisten
will und ansonsten als lebenslange berufliche Wei-
terbildung versteht. Wie die Parteien ihr globales
,Bildungsziel‘ in den néchsten vier Jahren erreichen
wollen, istwenig iberraschend: So iberraschtnicht,
dass die FDP soziale Segregation im Bildungswesen
und Privatisierung von Lebensrisiken als Ausdruck
freiheitlicher Praxis deklariertund dass die CDU/CSU
sich wegen der ,Einzigartigkeit® jedes Kindes gegen
die Gesamtschule als ,Gleichmacherin‘ bzw. fir das
Gymnasium positioniert. Verstdandlich ist, dass die
SPD angesichts ihrer geschrumpften Wéhlerbasis
(und nach dem Ausbremsen ihrer Kanzlerkandida-
tinnen in den neunziger Jahren) Frauen und Familie



nicht mehr als ,Gedons* abtut, sondern erkannt hat,
dass sie auf diesem Feld punkten und den Alltag der
Mehrheiten stdrker erreichen muss. Sie hat sich im
Wesentlichen die Forderungen familienpolitischer
Fachverbédnde zu eigen gemacht. Auch Griine und
Linkewidmen sich auf Basis des praxisbezogenen Fa-
milienbegriffs ausfiihrlich der Familienpolitik, und
zwar im Zusammenhang mit Erwerbsarbeit und der
Bekdmpfung sozialer Ungleichheit. Der neuen Sicht-
barkeit von vielfdltigen und komplexen Lebensfor-
men zollen alle ihren Tribut. Allein die CDU/CSU be-
kennt sich noch zur ,Ehe als Kern der Familie®.

Insgesamt bestdtigen die Programme den Quer-
schnitt- und Kontroverscharakter von Familienpoli-
tik, dokumentieren aber auch den in familialer Pra-
xis auszutragenden Konflikt zwischen Markt und
Mensch. Der Zuschnitt von ,Bildung‘ kann in der ge-
botenen Form nicht zufriedenstellen. Wohl aber ist
verstdndlich, dass ein Wortgebilde wie ,,familienbe-
zogene Erwachsenenbildung® sich der politischen
Kampagnenfahigkeit im Wahlkampf und anderswo
entzieht.

Nach Einsicht in die Parteiprogramme stellt
sich dringlich die Frage nach der Relevanz
von nicht beruflicher Erwachsenenbildung
im Allgemeinen und ihrem in der evan-
gelischen Kirche eingestellten Fokus auf
Familie im Besonderen sowie nach dem Ort
der Kritik eindimensionaler, instrumenteller
Bildungsverstdndnisse.

lll. Evangelische Optionen

Eine Aufgabe von Erwachsenenbildung im evan-
gelischen Raum ist, mit der neuen EKD-Orien-
tierungshilfe im Gepéck, ihr an familialer Praxis
ausgerichtetes Handeln auf kirchlichen und 6ffent-
lichen Feldern als politisch relevant zu erkennen,
zu konzipieren und 6ffentlichkeitswirksam zu the-
matisieren. Eingangig formuliert geht es darum,
programmatischklarzumachen: ,DasPrivateist po-
litisch!* — denn es geht ,ums Eingemachte‘, um das
Feld, in dem unweigerlich Menschlichkeitund Nach-
haltigkeit der Gesellschaft kultiviert werden. Fir die
Erwachsenenbildung bedeutet das nicht, dass ihre
Angebote als politische Schulungen daherkommen
sollen, aber es bedeutet fiir die Konzipierung von
Programmbheften und tiber das Tagesgeschéft hin-
aus zundachst dreierlei: a) Fragen zu stellen, b) der ei-
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genen Privatisierung zu widersprechen und c) eine
Agenda zu formulieren, die provinzielle Eigenhei-
ten oder nationalkirchliche Regelungsanspriiche
des Feldes zugunsten der gesellschaftlich dréngen-
den Themen hintenanstellt.

a) Fragen stellen

Reflektiert familienbezogene Erwachsenenbil-
dungihre politischen und 6konomischen Rahmen-
bedingungen? Wie positioniert sie sich in famili-
enpolitischen Debatten? Klart sie die Kollisionen
zwischen menschlichem Leben und erwerbsori-
entiertem Wirtschaften? Stellt sie sich Verarmung
und Exklusion entgegen, einschlie8lich der Un-
gleichgewichte (kommunaler) infrastrukturel-
ler Versorgung? Auf welchen normativen Grund-
lagen beruhen ihre Bildungsangebote, etwa im
Blick auf Geschlechterbeziehungen? Welche nor-
mativen Anspriiche werden von Dritten an die Ar-
beit herangetragen? Wie stellt sie sich zu staatlich
refinanzierten Bildungsprogrammen, die bei so-
zialen Problemen und Gefdhrdungen im Famili-
enzusammenhang mit unzuldnglichen Mitteln
an Symptomen herumdoktern, sie paternalistisch
moralisieren und individualisieren, anstatt die Ur-
sachen von Elternversagen und Prekarisierung an-
zugehen? Was sagt familienbezogene (Bildungs-)
Arbeit® zu Widerspriichen zwischen 6ffentlicher
Rhetorik iiber Generationenhéuser und Familien-
zentren und faktischer Politik: etwa zu Schnell-
kursen fiir Familien- und Fiirsorgetdtigkeiten, wel-
che das allseits beklagte Ausbildungsniveau fir
Erzieher/-innen nicht anheben und den Personal-
mangel nicht beseitigen? Welche intellektuellen
Ressourcen, Organisationsformen und Biindnis-
se braucht es wiederum, um solche Fragen stellen
und beantworten zu kénnen? Wenn hier gedank-
lich blockiert wird, weil im Alltag ,Dringlicheres®
mit schwachen personellen Ressourcen zu tun ist,
dirfte Bildungsarbeit Gefahr laufen, sich mit Blo-
ckaden einzurichten, die im selben Alltag kaum
wieder beiseitezurdumen sind.

b) Der Privatisierung widersprechen —
den politischen Anspruch formulieren

Familienbezogene (Bildungs-)Arbeit kommt nicht
umhin, ihren politischen Anspruch zu formulie-
ren. Sie findet statt im Grenzbereich von Offentlich-
keit und Privatheit und steht damit systematisch im
Spannungsfeld ungleicher Machtverteilung.

* s. Anmerkung am
Ende des Artikels



¢ Vgl. Plonz in forum
eb1/2013.

Dieseistzundchststrukturell-wirtschaftlicher Na-
tur. Privat geleistete Reproduktionsarbeit ist zwar
unerlésslich fiir die Erwerbs-Okonomie, wird aber
von ihr belastet und konzeptionell ausgeblendet.
Die machtférmige Beziehung zwischen Privathaus-
halten und Erwerbssphére erscheint den Menschen
meist nicht direkt, sondern als individuelle ,private’
Praxis von Familien, Personen und Unternehmen;
ebenso wird meist das in diese Praxis eingebettete
,private Geschlechterverhdltnis‘ gedeutet.

Sodann ist im ,modernisierten‘ Wohlfahrtsstaat
,Privatisierung‘ von Verantwortung und Lebensrisi-
ken seitldngerem Teil von Machtpolitik und Desinte-
gration. Das Managementder internationalen Schul-
denkrisen und Re-Strukturierungen der sozialen
Sicherungen samt der sie begleitenden 6ffentlichen
Rhetorik zielen auf Privatisierung der Krisenfolgen
und Sozialisierung der (in privater Eigentiimerschaft)
entstehenden (Akkumulations-)Kosten. In der Folge
verarmen Erwerbstétige und Erwerbslose, und gro-
Bere soziale Gruppen in auBerordentlich reichen Ge-
sellschaften werden nachhaltig benachteiligt.

Die Evangelische Erwachsenenbildung kannnicht
umhin, diesen Machtverhéltnissen aufgrund ihrer
biblisch-theologischen Verankerung und ihrer Bil-
dungsprogrammatik (MaBe des Menschlichen, EKD
Denkschrift, 2003) zu widersprechen, wenn sie ihre
Grundlagen in der Offentlichkeit glaubwiirdig be-
zeugen will. Die kirchliche familienbezogene (Bil-
dungs-)Arbeit sollte hier ihre Kompetenzen beziig-
lich ,,Familien als Herstellungsleistung“®, ihr Wissen
und ihre Erfahrung mit intergenerationeller Solida-
ritdtundihre Vision von einer Gesellschaft, inderun-
abhédngig von Besitz, Macht, Status ,alle einen Platz
haben’, einsetzen.

SchlieBlich bildet professionelles Handeln die
Machtverhéltnisse ab und hat politischen Charakter.
Bereits die Definition des Privaten, in Abgrenzung
zum Offentlichen, ist ein politischer Akt. Sie steckt Ein-
flussbereiche abund weist Ressourcen zu. Familienbe-
zogene Erwachsenenbildung selbstist vergleichswei-
se prekdr organisiert, hat mit niedriger Bewertung
in materieller, struktureller, personeller Hinsicht
zu kdmpfen und praktiziert auf dem Gesamtfeld Bil-
dung, das eine geschlechtsspezifische, keineswegs
egalitdre Arbeitsteilung aufweist. Konzeptionelle
und strukturelle Entscheidungen zur familienbezo-
genen (Bildungs-)Arbeit justieren mithin auch das

Spannungsfeld von Machtbereichen. Man kann und
sollte fragen, ob sie die Leistungen, Gefdhrdungen
und Bedeutung des ,Privaten’ in angemessener Wei-
se aufnehmen und die Einsichten der neuesten EKD
Stellungnahme zu ,Familien zwischen Autonomie
und Angewiesenheit” konzeptionell abbilden.

¢ Zur Agenda familienbezogener
(Bildungs-)Arbeit

Ankniipfend an ihre Kompetenzen und Erfah-
rungen mit Sozialformen ,intergenerationeller So-
lidaritat® kann familienbezogene (Bildungs-)Arbeit
die Utopie einer demokratischen und humanen Ge-
sellschaft ins Auge fassen und diese beschreiben.
Es gehort zu ihrem professionellen und ethischen
Mandat, fur sie praktisch und theoretisch explizit
einzustehen.

Geteilte gegenseitige Verantwortung in fiirsorg-
licher Praxis, besonders mit Kindern, Kranken und
pflegebediirftigen alten Menschen verweist an-
schaulich auf Alternativen zur herrschenden Er-
werbs- und Wettbewerbsordnung. Sie werden vor-
stellbar ausgehend vom menschlichen MaB als
politisch-ethischem Kriterium in einer Okonomie
der MaSBlosigkeit, vom Umgang mit menschlichen
Bediirfnissen, vom Wissen um Prekaritét, Verletz-
lichkeit, kérperlicher und sozialer Verfasstheit des
Lebens, von der erfahrenen Produktivitat von Freu-
de, Leiden, Schmerzen, Vertrauen, Zuversicht...

Angemessene und angepasste Formen von Ach-
tung und Partnerschaft mit Kranken, Nichtselb-
stdndigen, Unmiindigen (z.B. Kinder oder demente
Personen) konnen die Wahrnehmung schérfen fir
gesellschaftlichnétige Achtsamkeitund nichtdiskri-



minierende Umgangsweisen. Zwischenmenschliche
Beziehungen, die von Partnerschaft, Gleichberechti-
gung bzw. Riicksicht- und Anteilnahme, Ausgleich,
Férderung des Gegeniibers geprégt sind, stehen fiir
eine Praxis, die wichtig fiir aktive demokratische Be-
teiligung ist, d. h. fiir das ,In-die-Hand-Nehmen* der
eigenen und aller anderen Angelegenheiten.

Familienbezogene (Bildungs-) Arbeitbeansprucht,
sozialen, kulturellen, geistigen, alltagspraktischen
Raum fur familiale (firsorgliche) Praxis zu schaffen.
Mit den Menschen soll tiber ihre existenziell wichti-
gen Vollziige reflektiert werden konnen, um diese
handelnd zu bewdltigen; wo noétig, soll konkrete Un-
terstiitzung organisiertwerden, um das fiir mensch-
liches Leben ,Unverzichtbare* zu starken.

So kann es fiir dieses Handlungsfeld keinen neut-
ralen, unpolitischen Standpunkt geben. Eine seiner
Aufgabenistvielmehr, Stimme zu sein, oder besser:
,Stimmbildung‘zubetreiben. Dennin einem gesell-
schaftlichen Umfeld, in dem Menschen mit ihren
ndchsten Sozialbeziigen primér als ,Humankapi-
tal‘ begriffen oder zum Leben als ,abgehdngte Un-
terschicht® bestimmt werden, gehort dies zu den
Bedingungen des Engagements fiir eine humanere
demokratische Gesellschaft: Sprachlosigkeit Giber-
windenund Sprache fiir die eigenen Angelegenhei-
ten zu finden.

Gerade die von sozialen Verwerfungen Betroffe-
nen werden aber als sprachlos erfahren und gelten
alsdurchdie,Sprache der Herrschenden‘Bevormun-
deten. Das Leben ,an den Rdndern der Gesellschaft’,
aus dem die christlichen Kirchen einst selbst her-
vorgingen und fur das sie auch heute religios, theo-
logisch, ethisch und praktisch einstehen moéchten,
erschlieBt somit auch aktuell die politische Verant-
wortung familienbezogener Erwachsenenbildung.

Programmentwicklung und -umsetzung im Bil-
dungshandeln bedeutet somit auch politisches Ein-
greifen.

Konkret wird familienbezogene Erwachse-
nenbildung all das auf die Agenda setzen,
was familiale soziale Praxis starkt, und all
das thematisieren, was die in ,Familien’
geleistete und gesellschaftlich erwartete
Bildungsarbeit beeintrachtigt.
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Dies sei am Ende exemplarisch umrissen:

Das ,doing family* in seiner Vielfalt: Zielgruppen
und Programme sind ausgehend von dieser Praxis
und den Menschen zu konzipieren - nicht von ei-
nem fraglich gewordenen ,Familien-Begriff‘ aus.
Bilden und Beraten, Helfen und Handeln sind
aufeinander bezogen: Soziale, 6konomische, po-
litische Bildung sollen geférdert werden, ein-
schlieBlich der Ermutigung zum Widersprechen,
Forderungenstellen, Einklagen von Rechten und
Protestgegen den Abbauvon allgemeiner Daseins-
vorsorge, soziale Ungerechtigkeiten u. a.
Flexibilisierung, Entgrenzung und Uberanstren-
gung ausgesetzt? Anforderungen und Verwerfun-
gen der Erwerbsarbeit belasten, ja gefdhrden , Fa-
milie als Herstellungsleistung®. Zeitnot erschwert
familiale Praxis, Beziehungspflege und sozialkul-
turelles Engagement; Bildungsarbeit sucht daher
nach angepassten Formaten. Sie muss auch (sozi-
alpsychologisch) Belastungen und ihre ékonomi-
schen Ursachen skandalisieren. Konfrontiert mit
~erschopften Familien®, kann sie zu Griitnden und
Folgen der Erschopfung nicht schweigen. Zumal
sie selbstin ihrer Handlungsfahigkeit von Auszeh-
rung betroffen ist.

Soziale Medien nutzen oder von ihnen genutzt
werden? Es geht um maéchtige Instanzen, die Ent-
wicklung, Miindigkeit und Autonomie kreativ for-
dern, aber auch storen, krankhaft verdndern oder
wirtschaftlich ruinieren kénnen. Die Machtent-
faltung durch Unternehmen im WWW und um-
fassende geheim-staatliche Kontrollen digitaler
Kommunikation wirken auf Verstdndnis und Frei-
rdume von Privatheit ein, auf 6konomische und
bildungsbezogene Chancen, auf Generationenbe-
ziehungen; zugleich gelten sie als Forderer zivilge-
sellschaftlicher Revolutionen durch junge Leute.
Kann Familienbezogene EEB entsprechende Kom-
petenzen féordern und muss sie sich selbst kommu-
nikativ neu erfinden?

Das ,Recht auf Familie®, auf Schutz, emotionale Si-
cherheit haben alle oder keiner. Menschen, die be-
nachteiligtund ausgegrenztsind, z. B. weil sienach
Deutschland geflohen sind, entbehren sie. Das
RechtaufZusammenleben, Fiirsorge, Solidaritét...
Lebensbedingungen und Lernchancen fiir Fliicht-
lingskinder, fiir Menschen, die vermeintlich keine
Familie haben oder aus nachhaltig ,kaputten’ Ver-
héltnissen kommen, stehen zu Rechtaufder Tages-
ordnung familienbezogener Bildung/Arbeit.



* Kritik der Bildungspolitik - Auseinandersetzung
mit Rahmenbedingungen der eigenen Arbeit:
einseitig erwerbs- und konkurrenzwirtschaftlich
angelegte (Weiter-)Bildung, deren Beginn in die
frithe Kindheit verlagert wird; fehlende Spielrdu-
me fir zeit- und familiengemaéaBe Arbeitsformen;
Barrieren fiir migrationsbezogene und interkul-
turelle Formate (Ressourcennot); Beschrdanken
informeller Lernrdume und freien, nicht zweck-
gebundenen Lernens; Biirokratisierung und recht-
liche Schwachung von Familienbildung; Hirden
beim Zugang zu kommunalen Mitteln ...

» Widerspriiche zwischen Okonomisierung von Bil-
dungs- und Hilfehandeln durch politische Vor-
gaben auf der einen, menschlichen Bediirfnissen
und einem menschenrechtlich fundierten Bil-
dungsverstindnis auf der anderen Seite: Wo Oko-
nomisierung gesellschaftliche Fragmentierung
und Prekarisierung férdert, miissen soziale Arbeit
und Bildungsangebote klidren, wie sie ihrerseits
Leistungs-und Handlungsfdhigkeit der Einzelnen
und von Familien stdrken konnen.

Zu®: Umder politischen Dimension des Themas gerecht
zuwerden, die Einbettung von Erwachsenenbildung in
das gesamtkirchliche Handeln und die Bezogenheit von
Bildung und sozialer Arbeit zu erinnern, die missver-
stdndliche Doppelterminologie von Familienbildung
und familienbezogener Erwachsenenbildung zu mei-
den sowie der kirchlichen Forderung familienbewusster
Konzepte zu entsprechen, wird im Folgenden auB3er von
,Erwachsenenbildung‘auch von,familienbezogener (Bil-
dungs-)Arbeit® gesprochen. Die konzeptionelle und or-
ganisatorische Abgrenzung der Felder ist nicht Anliegen
dieses Beitrages. Ebenso wenig will er sich in Entschei-
dungsprozesse Uber Strukturreformen einmischen. Er
plédiert aber dafiir, Name und Erscheinungsbild vor al-
lem an sachlichen und kommunikativen Gesichtspunk-
ten auszurichten. Der hier gebrauchte Begriff ist also ein
Angebot.
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Im Wandel der Zeiten — am Puls der Zeit. Bildung und Familie

Die familienbezogene Erwachsenenbildung ist
ein Arbeitsfeld mit Tradition. Ihre Anfdnge rei-
chen zuriick ins 19. Jahrhundert und verbinden
sich mit dem Namen von Friedrich W. A. Frébel,
dem Erfinder des Kindergartens, der sich mit sei-
nem Hauptwerk ,,Die Menschenerziehung® (1826)
nicht nur an Lehrer und Erzieher, sondern eben-
so an Miitter und Véter richtete. In institutiona-
lisierter Form gibt es familienbezogene Erwach-
senenbildung seit dem Ersten Weltkrieg. Damals
entstanden, oftin konfessioneller Tragerschaft, so-
genannte ,Mitterschulen®. Bis 1933 gab es davon
schon 37 in Deutschland. Wegen der nachfolgen-
den Agide der NS-Frauenschaftim Deutschen Frau-
enwerk war nach dem zweiten Weltkrieg ein Neu-
beginn angesagt. Evangelische und katholische
Kirchenverbdnde sowie freie Wohlfahrtsverbdnde
ubernahmen die Trédgerschaft.

Doch die Mitterschulen blieben in ihrem Pro-
gramm und Profil h&uslich, hauswirtschaftlich,
fursorglich ausrichtet. Im Mittelpunkt standen die
Frau und Mutter als ,Herz' der Familie sowie die
~wesensmaéBige[n] Anlagen der Frau zur Pflege le-
bendigen christlichen Familiengeistes® (F. Hargas-
ser). In den 1960er Jahren begann dann eine brei-
te Diskussion um die pddagogische Ausrichtung
der Miitterschulen: Sollen sie sich mehr im Sinne ei-
ner ,vorbeugenden Fiirsorge‘ und ,Hilfe zur Selbst-
hilfe* oder mehr im Sinne des Bildungsgedankens
weiterentwickeln? — Die Einrichtungen sahen sich
mehr und mehr einer sich institutionalisierenden
Erwachsenenbildung zugehorig und zu Beginn der
1970er Jahre wurden die Miitterschulen in ,Famili-
enbildungsstitten“ umbenannt. Nun verfolgte man
starker soziale, pddagogische und kulturelle Zie-
le und reflektierte verdnderte Rollen von Frau und
Mann im Blick auf Ehe, Familie und Beruf sowie ver-
dnderte kulturelle Leitbilder, Werte und Erziehungs-
verstdndnisse. Die Programmatik war zunehmend
bestimmt von einer kommunikativen Grundqualifi-
kationund der Vermittlung partizipativer, demokra-
tischer Erziehungsstile, wobei die helfende Ausrich-
tung ,mitgefihrt* wurde.

Wesentliche AnstdBe dieser Modernisierung wa-
ren der Bildungsgesamtplan (1970), der zweite Fami-
lienbericht (1975) und die EKD-Synode (1971), welche
eine systematische Entwicklung des Arbeitsbereichs
,Eltern- und Familienbildung‘ forderte und in der Fol-
gedie DEAE sowie den Evangelischen Arbeitskreis fiir
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Familienbildungund Famili-
enberatung (EAFB) mit der
Erarbeitung eines Rahmen-
plans beauftragten.! Dieser
Rahmenplan wurde zur bil-
dungspraktischen Grundla-
ge der evangelischen Fami-
lienbildungsstédtten und der
breit etablierten Einrichtun-
gen evangelischer Erwach-
senenbildung. Systematisch
entwickelte sich familienbe-
zogene Erwachsenenbildung zu einem Schwerpunkt
evangelischer Bildungsarbeit.

Petra Herre

Am ,PulsderZeit‘isteine treffende Charakterisie-
rung furdie Ausrichtung dieses Schwerpunktes seit
den 1980er Jahren:? Zeitstromungen und Diskussi-
onen wurden aufgenommen, Akzente gesetzt, wel-
cheindividueller Emanzipation und verdndernden
Lebensverhédltnissen verpflichtet waren. Unter dem
Slogan ,,Das Private ist politisch® wurde 1988 die fa-
milienbezogene Erwachsenenbildung vom Fach-
ausschuss der DEAE? als eine politische Bildung
konzipiert, denn die Rahmenbedingungen des Fa-
milienlebens galten als Ergebnisse von Politik und
mithin auch als gestalt- und verdnderbar. Es wurde
einweiter Familienbegriff*entwickeltund zugleich
der kirchliche Ehe-Zentrismus sowie eine instituti-
onelle Definitionsmacht iber ,das richtige Leben’
kritisiert.

Im ,Denkmodell vom Netz der Lebensformen® er-
hielten alternative und neue Lebensformen breite
Anerkennung. Die Gender-Perspektive® wurde in-
folge der EKD-Synode ,,Gemeinschaft von Frauen
und Méannern in der Kirche® (1989) breit rezipiert.
In den weiteren Jahren wurden die Konsequenzen
von Individualisierung und sozialem Wandel wert-
bezogen durchbuchstabiert. Schwerpunktthemen,
die 21 noch immer aktuellen Hefte des forum er-
wachsenenbildung fiillen, waren seit Beginn der
2000er Jahre: die Zukunft der Beziehungsgesell-
schaft, Vereinbarkeit von Familie und Beruf, Zeit
fiir Familie, Doing Family, interkulturelle Offnung,
Elternbildung, Elterntrainings, Erziehungskompe-
tenz, Religion und Erziehung, neue institutionelle
Arrangements (MGHs) und Netzwerke, intergene-
rationelle Bildungsarbeit. (Aus Umfangsgriinden
koénnen diese Hefte hier nicht im Einzelnen aufge-
fuhrtwerden.)

Theologin und
Sozialwissenschaftlerin
PetraHerre@t-online.de
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»Eltern zu befdhigen, lie-
bevolle Zuneigung zu geben,
wird nur selten als genauso
wichtig wie ihre materielle
Unterstiitzung angesehen.”
Dies ist ein Kernsatz des

dung mit Eltern in
benachteiligten Lebens-
lagen; interkulturelle
Familienarbeit

Grundsatzpapiers Europe
and Family Policy' der Kom-
mission Kirche und Gesell-
schaft innerhalb der Konfe-
renz Européischer Kirchen
(KEK). Dieser Satz fasst auch
sehrdeutlich die Position der Familienbildunginner-
halb der Familienpolitik zusammen: Liebevolle Zu-
wendung verliert sich hdufig in Funktionszuschrei-
bungen und Debatten tiber Rahmenbedingungen.

Das Grundsatzpapierladsstsich als Teil eines Trends
zur Modernisierung des kirchlichen Familienbildes
in Europa einordnen, an dem sich sowohl die deut-
sche EKD? als auch die iiber 120 orthodoxen, ang-
likanischen, evangelischen und altkatholischen
Mitgliedskirchen der KEK beteiligen. Fiir die KEK
begriindet sich die Notwendigkeit der Familien-
forderung und -freundlichkeit aus dem Gebot der
Néachstenliebe. In seiner Beziehung zu Gott ist das
Individuum immer auch in Gemeinschaften einge-
bunden. Es ist die christliche Lehre, die ein Gleich-
gewicht zwischen ,,der individuellen Beziehung zu
Gott, den Pflichten innerhalb und der Starke durch
die Familie sowie dem einmaligen Wert jedes Mit-
glieds* herstellen kann.

Das KEK-Papier schildert die Bedeutung der Fami-
lie fiir den gesellschaftlichen Zusammenhalt, ihre
Funktion als schiitzender Raum fiir das Aufwach-
sen zukinftiger Generationen und beschreibt die
Vielfalt der Familienformen in Europa, ohne dabei
auf gleichgeschlechtliche Partnerschaften einzu-
gehen. Sie sieht die Politik in der Verantwortung fiir
die Umsetzung familienfreundlicher MaBnahmen
und mahnt an, dass Familienfreundlichkeit mehr
sei als nur Geld und Gesetze: Es sollte eine gesamtge-
sellschaftliche Aufgabe sein, ,,geteilte Werte wie die
Menschenwiirde, Gerechtigkeit, Solidaritdt und Ge-
schlechtergerechtigkeit zu unterstiitzen*.

Nach einer Beschreibung derRolle der Kirchen bei
der Familienunterstiitzung, die durch die Lebensal-
ter von Beratung, religioser und sdkularer Bildung
bis zur Betreuung und Pflege reicht, werden fami-

lienpolitische MaBnahmen vorgeschlagen und aus
christlicher Perspektive begriindet. Der Wortlaut
und die Begriindungen entsprechen dem aktuellen
Stand des europdischen Diskurses, nicht in jedem
Fall aber dem des deutschen. So geht esim Abschnitt
,Materielle Sicherheit® um eine gerechte Lastenver-
teilungund die Reduzierungder (Kinder-)Armut. Der
Begriff ,Inklusion“wird hierim Sinne von,soziale In-
klusion“ verwendet, das hei3t als Teilhabe am gesell-
schaftlichen Leben all derjenigen, die zum Beispiel
durch Behinderung, Geschlecht, Alter, Ethnie, Ar-
mut und so weiter aus der Gesellschaft ausgeschlos-
sen sind. Die europédischen Regierungen und die EU
sollen ,Kinder und ihre Familien dazu beméchtigen
[empower], Schliisselakteure in der Gestaltung ih-
rer eigenen Zukunft zu sein - einer Zukunft, in der
sie nicht nur zurechtkommen, sondern auch gedei-
hen kénnen“s. In Deutschland mit seiner konserva-
tiv-korporatistischen wohlfahrtsstaatlichen Traditi-
on ist die Rede eher von Chancengerechtigkeit, die
durch Infrastruktur und Férderprogramme, und da-
mit weniger durch eine Bemachtigung und Ermu-
tigung des Individuums, erreicht werden soll. Die
deutsche Familienpolitik versucht, die Rahmenbe-
dingungen zur Verfiigung zu stellen, zielt jedoch
weniger auf die Verwirklichung der individuellen
Chancen.

Familienbildung

In dem Grundsatzpapier wird unter der Uber-
schrift Education for Good Parenting (,Bildung fur
gute Erziehung*) der gdngige europdische Begriff fur
Familienbildung, family and parenting support, an-
gedeutet. Damit wird der Weiterentwicklung der Fa-
milienbildung von einrichtungsbasierten Kursange-
boten hinzu einem Eltern und Familien begleitenden
und unterstiitzenden Prozess Rechnung getragen.

Vorgestellt werden hier allgemeine Ziele der Fa-
milienbildung (Familien als Orte der ,,Stabilitét, des
Schutzes, der Verantwortung, der Fiirsorge und der
religiésen Erfahrung” starken®) sowie zwei konkre-
tere Ziele: Zeit- und Geldmanagement. Nicht ersicht-
lichistaber,warumgerade diese Einzelthemenihren
eigenen Platzbekommen. Reiht sich diese Aussonde-
rung in den allgemeinen Tenor der Kritik an Eltern
ein, dass manche Kinder zu viel Zeit vor dem Fern-
seher, Computer oder der Spielkonsole verbringen
anstatt an gemeinsamen Familienaktivitaten teil-
zunehmen? Oder sind erwerbstétige Eltern gemeint,



eventuell alleinerziehend, die kaum Zeit und Auf-
merksamkeit fiir ihre Kinder finden kénnen? Ohne
weiterfiihrenden Hintergrund sind diese Empfeh-
lungen offen fiir Fehlinterpretationen.

Die KEK fordert, ankniipfend an ein weiteres Prin-
zip der europdischen Familienbildung, dem Em-
powerment, mehr ,Mut“ von der Familienbildung.
Gemeint sind damit Angebote, welche Eltern ermu-
tigen sollen, schwierige Situationen zu bewéltigen,
anstattihnenihreElternrolle abzunehmen. Die Rede
von ,Mut® in diesem Zusammenhang istim deutsch-
sprachigen Raum neu.

Und mutig wird die KEK selber, wenn es um die
Strukturen der Familienbildung geht. Das Papier
plédiertdiesbeziiglich fiir einen ambitionierten Aus-
bau der Eltern- und Familienbildung, -beratung und
-unterstiitzung. Sie empfiehlt hier die Integration
,lebensbegleitender” Angebote in Kitas und Schulen,
wo Eltern bereits gut zu erreichen sind.

Ausder Perspektive deutscher evangelischer Fami-
lienbildung fehltin dem Grundsatzpapier ein Thema
vollig: die Familie als Bildungsort. Dasliegtnicht nur
ander Sprache, sondern entstammteinem tiefergrei-
fenden Unterschied im Aufgabenverstdndnis der ent-
sprechenden Institutionen. Sounterscheidetdie KEK
zwischen parenting (Erziehung) und education (Bil-
dung), wobei Erziehung nurin Familien und Bildung
nur in Einrichtungen stattfindet. Die Bedeutung ei-
ner qualitativhochwertigen frihkindlichen Bildung
wird zwar betont, doch bleibt dies Aufgabe der Kita,
als bester Ort fur die ganzheitliche Entwicklung al-
ler Kinder ungeachtet ihrer sozialen Herkunft (ganz-
heitlich meint hier eine ,spirituelle, emotionale, so-
ziale und physische Entwicklung“’). An keiner Stelle
ist die Rede von der Bildungsverantwortung der Fa-
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milie oder einer Férderung frithkindlicher Bildung
in Familien. Erziehung, die in der Familie stattfindet
und durch Familienbildung unterstiitzt werden soll,
wird strikt von Bildung getrennt, die von Fachkraf-
ten in Einrichtungen vermittelt wird. Die Verknup-
fung der beiden Orte des Aufwachsens - wie sie zum
Beispielin einer Erziehungspartnerschaft konzipiert
wird - bleibt von der KEK unerwéahnt.

Fazit

Viele der Themen und Empfehlungen der KEK
werden deutschen Leser[-innen bekannt vorkom-
men, einige der Akzentuierungen sind neu. Eine Ge-
meinsamkeit des KEK-Papiers und der EKD-Orientie-
rungshilfe liegt in der Betonung der emotionalen
Seite des Familienlebens. In politischen Debatten in
Deutschland wird die Familie hdufig als Zweckge-
meinschaftzur Erfullung gesellschaftlicher Funktio-
nen dargestellt. Durch das Hantieren an Stellschrau-
ben wie ,Vereinbarkeit“ oder ,familienbezogenen
Leistungen® soll die Funktionsfdhigkeit der Familie
erhoht werden. Dagegen setzt die KEK das Bild der
Familie als ,Schule der Humanitét“s, in der Men-
schen ,in gegenseitiger Liebe, Verantwortung, Res-
pekt und Treue gehegt und versorgt werden“’. Wei-
ternoch gehthierdasinder EKD-Orientierungshilfe
vermittelte Bild der ,gerechtigkeitsorientierten Fa-
milie” (§ 120), das Liebe und Rechte verbindet. Der
Begriff der ,Liebe” tauchte bislang in familienpoliti-
schen Debatten selten positivauf, weil erzulange die
unentgeltliche und gesellschaftlich nicht-anerkann-
te Arbeitder aufopferungsvollen Ehefrau und Mutter
begriindete. Die Stdrke des evangelischen Familien-
bildesliegtnundarin, dass die Rede von Liebe keiner
romantischen Idealvorstellung oder alten Macht-
hierarchien dient, sondern zunéchst einmal subjek-
tiv auf Gott bezogen wird: , dass Gottes Zuwendung
und Liebe als Kraftquelle starker sind als menschli-
che Erwartungen und menschliches Versagen “ (EKD,
§ 50). Hierauf lésst sich kiinftig nicht nur in der Fa-
milienbildung, sondern auch in anderen Bereichen
kirchlicher Familienarbeit bauen.

7 S.0.A.:S.12.
8 S.0.A.:S.16.
9 Ebd.



Bildung Europa

Wie ldsst sich europdischer Protestantismus (er)leben? -
Eindriicke der diesjahrigen EAEE-Study Tour

Wiebke Weinstock

Die EAEE (Protestant and
Anglican Network for life-
long learning in Europe)
zahlt sowohl kirchliche In-
stitutionen, Verbdande und
Bildungseinrichtungen als
auch Einzelpersonen zu ih-
ren Mitgliedern. Gegriindet
1963 mit 16 europdischen
Ldndern ist die EAEE seit
2011 als offizielle Korper-
schaft in der EU eingetra-
gen. Esist ein Netzwerk entstanden, das die Mitglie-
der des Verbandes unter anderem jahrlich zu einer
Study Tour auf kollegialer Ebene in ein européisches
Land einlddt. Die diesjdhrige Study Tour fiihrte nach
Madrid und es standen hier Fragen von Mehrheiten
und Minderheiten, ihre Grenzen und Ubergénge, im
Mittelpunkt. Gastgeber war die Evangelische Kirche
Spanien (I.E.E - Iglesia Evangélica Espafiola), die als
Glaubensgemeinschaftmit0,3%der Gesamtbevolke-
rung eine Minderheit bildet. Sie vereint reformierte,
presbyterianische, lutherische, kongregationalisti-
sche und methodistische Traditionen.

Verbandsmanagerin der
DEAE e.V.

Tel.: 069-67869668 307
E-Mail: info@deae.de

Die EAEE-Mitglieder waren im Juni Giber drei Tage
eingeladen, die Geschichte, den Kontextund die Hal-
tung der evangelischen Kirchein Vortréagen, Diskus-
sionen im Plenum, dem Besuch in einer Schule und
einerKirchengemeinde kennenzulernen. Etwawur-
de das Konzept der ,Taller Teologico® vorgestellt, ein
Projektdasaufzwei Ebenen funktioniert: zum einen
konnen Kleingruppen (beispielsweise aus Gemein-
den) Kurse zu bestimmten Themen wéhlen, sich ent-
sprechende Materialien herunterladen und diese
gemeinschaftlich und frei bearbeiten; des Weiteren
werden dynamische Workshops angeboten, die kla-
reImpulse gebenundvon Lehrenden angeleitet wer-
den.Inbeiden Arbeitsformen stehen der Prozessund
die Sensibilitdt zwischen Lehren und dem Lernen in
Gemeinschaft im Fokus. Ein anderer Vortrag eines
Pastors aus Granada reflektierte fiir die Study Tour,
wie Kirchenmitglieder ihre Lebensgeschichten nie-
derschreiben, um gemeinsam aus ihren Biografien
zu lernen und jeweils andere Kulturen zu verstehen.

Inder,El Porvenir Protestant School‘in Madrid be-
kamen die Study Tour-Teilnehmenden dann Einbli-
ckeinden bewegten und vitalen Alltag einer protes-
tantischen Schule. Undinder,Church of Hope'stellte
eine Pastorin ihre Ideen zu ,Kultus und Liturgie in
der Kirche als Ort des Lernens® vor. Begleitet wurde
der Vortrag von Gesdngen des Kirchenchors und im
Nachklang wurden sogar spanische und afrikani-
sche Spezialitdten serviert, ganz im Sinne der Inter-
kulturalitét.

Die Teilnehmenden der diesjahrigen Study Tour
erfuhren in den drei Tagen, wie sehr die Geschich-
te, die Mentalitdt und das Selbstbild der Evangeli-
schen Kirche Spaniens gepragt sind durch die Ver-
folgung unter Diktator Franco. Dies wird vor allem
deutlich, ambis heute spiirbaren Ringen der Kirche
um ihre Identitéat, die sich auf der einen Seite durch
eine Mentalitdt des Widerstandes, Kampfigeistes
und der Verteidigung auszeichnet, auf der ande-
ren Seite zugleich charakterisiertist durch duf3ers-
te Zuriickhaltung, ja fast schon durch Angst vor al-
lem, was den Anschein einer Beeinflussung oder
gar Indoktrinierung ihrer Mitglieder erweckt. Die
Auseinandersetzung mit der eigenen Vergangen-
heithilfthier, die Griinde von Berufung und Gesell-
schaftsbewusstseins zu kldren, eine spezifische Re-
ligiositat zu erlangen und sich fiir eine Zukunft in
Freiheit, Demokratie und Pluralismus einzusetzen.
Die spanische evangelische Kirche will in diesem
Sinne vor allem eine bildende Kirche sein, die die
Menschen dazubefdhigt, kritisch zu denken, die ei-
gene Meinung zu dufBlern und nattiirlich auch Spiri-
tualitdt und Konfessionalitédt in offener und parti-
zipativer Weise zu leben.

Sonahmen die Teilnehmenden am Ende ihrer Stu-
dy Tour nichtnurviele spannende Eindriicke und Er-
kenntnisse mit nach Hause, sondern auch Anstée
fur einige offene Fragen: Was ist européischer Pro-
testantismus? Wie sieht die Mitwirkung und Ver-
antwortung der protestantischen Christen in Euro-
paund dem eigenen Land aus? Und welchen Beitrag
konnte das EAEE - tiber den blo3en Austausch hin-
aus - dazuleisten?



Bildung Europa

Europas Erwachsenenbildung sichtbar machen und unterstiitzen:
InfoNet Adult Education geht in die dritte Runde und EPALE startet neu

Erwachsenenbildung in Europa: ein Bereich von
grofer Vielfalt, von unterschiedlichen Systemen, In-
stitutionalisierungs-und Finanzierungsformen und
einem breiten Spektrum von Anbietern. Erwachse-
nenbildung ist ein wesentlicher Teil Lebenslangen
Lernens und umfasst formales, nicht formales und
informelles Lernen Erwachsener. Ein Uberblick iiber
diesen Bereich zu erhalten, Informationen zugang-
lich zu machen und auszutauschen ist eine wichti-
ge Aufgabe und Zielsetzung des Grundtvig-Projekts

,InfoNet Adult Education®im Programm , Lebenslan-
ges Lernen“!

InfoNet startete 2005 mit dem Ziel, die Zeitschrif-
ten auf dem Gebiet der Erwachsenenbildung in einem
Netzwerk zusammenzubringen und einen Austausch
von Texten, Materialien und Erfahrungen zu organi-
sieren. Es zeigte sich bald, dass das Netzwerk mehr Po-
tenzial hatte und mehr leisten konnte als ,nur” eine
interne Kooperation aufzubauen und aufrecht zu er-
halten, sodass die Zielstellung erweitert wurde: So
wurde die Homepage zu einer Datenbank fiir Artikel
uber aktuelle Themen aus dem Bereich der Erwach-
senenbildung, tiber Projekte, Best-Practice-Beispiele
und tiber Entscheidungen und Initiativen der europé-
ischen Ebene. Diese Datenbank ist allgemein zugéng-
lich und steht allen Interessierten offen. Im zweiten
Projektzeitraum ist ein thematischer ,InfoLetter” mit
Nachrichten, Hintergrundberichten, Analysen, In-
terviews rund um das Thema Erwachsenenbildung
erarbeitet worden, der im Rhythmus von zwei Mo-
naten erscheint und groBSe Resonanz gefunden hat
(rund 30.000 Mal im Jahr wurde er heruntergeladen,
das Webportal ca. 4.000 Mal im Monat genutzt). Die
entscheidende Leistung des Netzwerks aber warendie
Formung eines europaweiten Korrespondententeams
und dieErarbeitungvon Standardsund Richtlinien fiir
dieinhaltliche Gestaltung einer aussagekraftigenund
substantiellen Berichterstattung tiber europdische
Erwachsenenbildung. Eine europédische Redaktions-
gruppesteuerte diesen Prozess. Persénliches Feedback
zu den Artikeln und jahrliche Korrespondentenwork-
shops fiithrten zur Professionalisierung dieser Arbeit.
Dartber hinaus trug die Auseinandersetzung mit der
Frage, was denn ,,Schreiben fiir Europa“ ausmache,
auch dazu bei, der européischen Perspektive in der
taglichen Arbeit einen anderen Stellenwert einzurdu-
men, so die geteilte Erfahrung.

Diese Arbeit wird nun mit neuer Akzentuierung
fortgesetzt. Nach einjdhriger Pause ging das etablier-
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te Informationsportal zur
Erwachsenenbildung in Eu-
ropa im Herbst 2012 in sei-
ne dritte, auf weitere drei
Jahre angelegte Forderpha-
se. Verantwortlich fur das
Projekt ist erneut die Ka-
tholische Bundesarbeitsge-
meinschaft fir Erwachse-
nenbildung (KBE), wobei das
Management in den Hé&n-
den von Dr. Michael Som-
mer (Akademie Klausenhof) liegt. Jetzt kann auf den
bewdhrten Workflow und die erfahrenen und enga-
gierten Personen (35 Partner aus 29 europdischen
Landern, darunter Freelancer) zuriickgegriffen wer-
den. Im April 2013 fand das erste Netzwerk- und Kor-
respondententreffen von , InfoNet III* in Tallinn statt.
Der Fokus liegt nun auf der Weiterentwicklung jour-
nalistischer Standards, der Bericksichtigung von
Wissenschafts- und Forschungsthemen und der Ent-
wicklung eines Online-Magazins. Weiter erscheinen
jahrlich sechs Newsletter. Das Netzwerk kam diesen
Zielen auf der Tallinn-Konferenz einen entscheiden-
den Schritt ndher, denn es wurde dort eine enge Ko-
operation mit der 1996 gegriindeten Fachzeitschrift
LLIiNE (Lifelong Learning in Europe/www.lline.fi) be-
schlossen, die bislang von der Finnish Lifelong Lear-
ning Foundation (KVS) in Helsinki allein herausgege-
ben wurde und Anfang des Jahres online ging. Diese
Zusammenarbeitistauch ein wichtiger Schrittfiirdie
Nachhaltigkeit des InfoNet-Projektes.

Petra Herre

Theologin und
Sozialwissenschaftlerin
PetraHerre@t-online.de

Sichtbarkeitund Unterstiitzung der Erwachsenen-
bildung in Europa schreibt sich ebenfalls das Mega-
Projekt EPALE (Electronic Platform for Adult Lear-
ning in Europe) auf die Fahnen.?> Mit dieser Initiative
wird die EU-Kommission, die die Entwicklung des Er-
wachsenenbildungssektors aktiv unterstiitzt(e), so-
zusagen selbst aktiv. Sie bezieht sich dabei auf die
Ratsentschliessung iiber die erneuerte europdische
Agenda fiir die Erwachsenenbildung?®, die der Er-
wachsenenbildung im Rahmen der Strategie ,,Euro-
pa 2020* eine hohe Bedeutung zuweist, und nimmt
deren Zielsetzungen in den Zielkatalog der Aus-
schreibung auf. Die Ausschreibung fuir das 3 Milli-
onen-Euro-Projekt (im ersten Vertragszeitraum) ist
abgeschlossenundinderersten Halfte 2015 wird das
mehrsprachige Portal 6ffentlich starten. Die Platt-
form soll nicht nur ein Ort sein fiir neue Lehr- und
Lernmaterialien, fir Projektprédsentationen, Best-

! www.infonet-ae.eu/
2 Das Projektistiniti-
iertvon der EU-Kom-
mission bzw. ihrer Ge-
neraldirektion Bildung
und Kultur/Abteilung
fur Erwachsenenbil-
dung/Grundtvig; siehe
http://eacea.ec.europa.
eu/about/call_ten-
ders/2012/documents/
call_05_2012/de/epa-
le_tor_de.pdf.

3 Amtsblatt C372/01
vom 20.12.2011.
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Teilnehmende des ersten Netzwerk- und Korrespondententreffens von ,, InfoNet III* in Tallinn.

In der Mitte des Bildes: Dr. Michael Sommer, Manager des Projekts (mittlere Reihe, 4. von rechts)

Practice-Beispiele oder einen Eventkalender, es soll
sich dariiber hinauszu einem interaktiven Raum fiir
Austausch und Zusammenarbeit von Stakeholdern
ausdem gesamten Spektrum der Tatigkeitsfelder der
Erwachsenenbildung in Europa entwickeln. Natio-
naleKoordinierungsstellen, die 2014 von der Europé-
ischen Kommission eingerichtet werden, stellen In-
formationen bereitund unterstiitzen die Aktivitaten.

EPALE wird sogar schon als eine Art ,Virtuelles
Haus oder Heim" fiir die Erwachsenenbildung in Eu-
ropa bezeichnet. Zumindest ist EPALE ein ambitio-
niertes Projekt, das die Chance bietet, die ganze Brei-
te, Vielfalt und Bedeutung dieses Arbeitsbereiches
sichtbar zu machen und ein Mehr an Wissen sowie
ein tieferes Verstdndnis fur unterschiedliche Anséat-

ze und Modelle zu erhalten sowie eine Plattform des
Austausches und der Vernetzung zu werden. Wird
EPALE auch ein Instrument einer Européisierung im
Bereich der Erwachsenenbildung? Das muss offen
bleiben. Es ist auch noch offen, wie sich InfoNet als
eigene Plattform behaupten und positionieren kann.

Die im Vorfeld durchgefiihrte Machbarkeitsstu-
dieergibt,dassdasBereitstellenvon Informationen
bei EPALE nur eine geringe Rolle spielt. Im Ubrigen
waére die Kommission gut beraten, dafiir Sorge zu
tragen, dass auch Projekte wie InfoNet mit einem
spezifischen Leistungsportfolio von Berichterstat-
tung und Kommentierung nationaler und europé-
ischer Erwachsenenbildungspraxen und -politiken
erhalten bleibt.



Bildung aktuell

Bildungspolitik im Wahljahr 2013: Die Positionen zum lebenslangen Lernen
in den Wahlprogrammen der Parteien

Der vorliegende Beitrag reflektiert die in den
Wahl- respektive Regierungsprogrammen zur
Bundestagswahl am 22. September 2013 formulier-
ten Vorstellungen und Vorhaben der Parteien hin-
sichtlich lebenslangen Lernens. Der Uberblick be-
schranktsich aufdie Positionen von Biindnis 90/Die
Grinen!, CDU/CSU?, Die Linke?, FDP*und SPD® - also
aufjene Parteien, die bereits jetztim Bundestag ver-
treten sind und nach aktuellen demoskopischen
Hochrechnungen die gro3ten Aussichten auf einen
erneuten Einzug in den Berliner Reichstag besitzen.

Die aus aktuellem Anlass resultierende Fokus-
sierung auf die in den Wahlprogrammen getrof-
fenen Aussagen zu lebenslangem Lernen bedeutet
zugleich einen Verzicht auf eine detaillierte Ana-
lyse weiterer programmatischer Dokumente wie
Grundsatzprogramme, Fraktionsbeschliisse und
Strategiepapiere, die zwar lohnend wére, hier aber
nicht erfolgen kann.

Studiert man die Wahlprogramme der genannten
Parteien, so offenbaren diese bereits durch die Ver-
wendung inhaltlich verschieden konnotierter Termi-
ni unterschiedliche bildungspolitische Vorstellun-
genund Verstdndnisse. Lebenslanges Lernen, dasdie
Unabgeschlossenheit des Lernprozesses im Kontinu-
um des Lebenslaufs betont, wird lediglich in den Pro-
grammenvon Griinen, SPD und FDP explizit genannt;
CDU und Linke bedienen sich diesbeziiglich ande-
rer Vokabeln. Der Erwachsenenbildungsbegriff, der
uber viele Jahrzehnte als Leitbegriff des quartédren
Bildungssektors Erwachsene als lernende Subjekte
terminologisch in besonderer Weise hervorhob, fin-
det ausschlieBlich in den Dokumenten von CDU und
SPD Verwendung. Demgegeniiberistder Begriff Wei-
terbildunginallen Programmen zu finden. Er kniipft
an die sog. realistische Wende der Erwachsenenbil-
dung an und signalisiert — wie auch der von der FDP
verwendete Fortbildungsbegriff - mitseinem adres-
satenunspezifischen Zeitbezug des Lernens tendenzi-
ell ein eher funktionales, am Erwerbsleben orientier-
tes Bildungsverstdandnis. Damitkorrespondiertauch,
dass der eher zweckgerichtete Qualifizierungsbe-
griff, z. B. in den Programmen von FDP, Griinen und
SPD, ebenso wie der Output-orientierte Kompetenz-
begriff hdufig in den Programmen genannt wird.

Richtet man den Fokus auf die Kontextualisierung

der Aussagenzumlebenslangen Lernenin den Wahl-
programmen und fragt nach den (impliziten) Be-
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grindungen lebenslangen
Lernens, so offenbart sich
ein &dhnlich funktionales Bil-
dungsverstédndnis. Alle hier
berticksichtigten Parteien
messen lebenslangen Lern-
prozessen volkswirtschaft-
liche und arbeitsmarktpo-
litische Relevanz bei, vor
allem hinsichtlich Innova-
tions- und Wettbewerbsfa-
higkeit sowie — mit Ausnah-
me der Linken - vor dem
Hintergrund des steigenden
Fachkréftebedarfs. Die per-
sonlichkeitsbildende Funk-
tion lebenslanger Lernpro-
zesse erwdahnen hingegen
nur FDP, Griine und Linke.
Als ein Schliissel zu gesell-
schaftlicher und digitaler
Partizipation wird lebens-
lange Bildung von Grinen,
Linken und SPD gesehen.
Weitere Kontexte, in denen lebenslanges Lernen the-
matisiert wird, sind individuelle Beschéaftigungsfa-
higkeit, Nachqualifizierung und beruflicher wie so-
zialer Aufstieg (FDP, Griine, SPD), Verbraucherschutz
(Griine, SPD), 6kologische und nachhaltige Entwick-
lung (Griine, FDP), Inklusion, kulturelle Bildung (je-
weils SPD und Griine), Ehrenamtlichkeit (SPD), Inte-
gration, demografischer Wandel (jeweils FDP) sowie
Gesundheitsbildung (Griine, SPD).

Tetyana Kloubert

Im Hinblick auf die konkreten Bildungsvorha-
ben betonen alle Parteien die grundsétzliche Not-
wendigkeit eines verbesserten Zugangs zu Bildung
in unterschiedlichen Lebensphasen. SPD und Linke
fordern einen Rechtsanspruch auf Weiterbildung
aller, u. a. durch die Weiterentwicklung der Arbeits-
losenversicherung zur Arbeitsversicherung mit An-
spruch auf Weiterbildung (SPD) und die Einfithrung
eines Bildungsurlaubs in allen Bundesldndern sowie
durch ein Bundesweiterbildungsgesetz (jeweils die
Linke). Die CDU tritt allgemein fiir den Ausbau ei-
nes flaichendeckenden Systems der Erwachsenenbil-
dung und fir die Gewéhrleistung beruflicher Aus-
zeiten zur Weiterbildung ein.

Einen groBen Stellenwert nimmt das Thema be-
triebliche Weiterbildung ein: Unternehmen sollen,

Lehrstuhl fiir Paddagogik
mit Schwerpunkt
Erwachsenen- und
Weiterbildung,
Universitat Augsburg,
Universitdtsstrae 10,

| 86159 Augsburg,

E-Mail: tetyana.kloubert@
phil.uni-augsburg.de

Dr. des. Falk Scheidig

Lehrstuhl fiir Padagogik
mit Schwerpunkt
Erwachsenen- und
Weiterbildung,
Universitat Augsburg,
UniversitétsstraBe 10,
86159 Augsburg,
E-Mail: falk.scheidig@
phil.uni-augsburg.de

! Biindnis 90/Die Grii-
nen: Zeitfur den gri-
nen Wandel. Teil-
haben. Einmischen.
Zukunftschaffen.
(28.04.2013)

2 DabeiRedaktions-
schluss von CDU/CSU
kein Wahlprogramm-
(entwurf) vorlag, wird
in Rucksprache mitder
CDU-Bundesgeschéfts-
stelle fiir die Positionen
der Unionsparteien auf
den Beschluss des Bun-
desvorstandes ,,Starkes
Deutschland. Chancen
furalle!* (27.08.2012)
sowie die Wilhelms-
havener Erkldrung
(4./5.01.2013) zurtick-
gegriffen.

3 Furdie bildungspoli-
tischen Positionen der
Linken wird aufgrund
desnoch nichtvom
Bundesparteitag be-
schlossenen Wahlpro-
gramms auf den Pro-
grammentwurf mit
dem Titel ,,100% Sozial*
(19.04.2013) Bezug ge-
nommen.

4 FDP: Biirgerpro-
gramm 2013 (Vor-
laufige, auf dem



Bundesparteitag be-
schlossene Fassung
vom 05.05.2013).

> SPD: Das Wir ent-
scheidet. Das Regie-
rungsprogramm 2013-
2017 (14.04.2013).

Was stehtin den Wahlprogrammen der Parteien zum

lebenslangen Lernen?

so die Linke, verpflichtet sein, die Weiterbildung der
Beschéftigten sicherzustellen, u. a. durch das Griin-
den von unternehmensfinanzierten Branchenfonds
fir Weiterbildung. Die CDU will hingegen Weiterbil-
dungspakteindenTarifvertragenverankern;die Gru-
nenerstreben eine Férderung von Weiterbildungsak-
tivitdten kleiner und mittlerer Unternehmen seitens
desStaates. Dem demografischen Wandel Rechnung
tragend, setztsich die FDP fiirein entsprechendes,,Al-
ternsmanagement” unter Berticksichtigung lebens-
langen Lernensin den Betrieben ein. Zugleich betont
die FDP die Eigenverantwortung im Bereich des le-
benslangen Lernens und will Weiterbildung durch
privates Bildungssparen in Kombination mit Bil-
dungsgutscheinen finanziell ermdéglichen. Das Bil-
dungssparkonto wird von den Griinen hingegen als
gerechtigkeitswidrig kritisiert. Sie fordern ihrerseits
die Einfithrung eines Erwachsenen-BAf6G ohne Al-
tersgrenzen. Die Linke mochte kostenfreie Weiter-
bildungsangebote fiir Frauen beim Wiedereinstieg
ins Berufsleben nach schwangerschafts- oder er-
ziehungsbedingter Pause durchsetzen. Sie versteht
Bildung als Menschenrecht in 6ffentlicher Verant-
wortung und spricht sich ausdriicklich gegen Priva-
tisierung und Verwertbarkeitsorientierung von Bil-
dung aus. Die Linke strebt ferner Lohnerhéhungen
fiir Weiterbildungsbeschéaftigte an.

Die Gewdhrleistung von Bildungschancen fiir
Menschen ohne Schulabschluss ist Gegenstand fast
aller Programme (CDU, FDP, SPD, Griine). Die CDU
richtetein besonderes Augenmerk auf die Weiterbil-
dungvon Langzeitarbeitslosen unter 30 Jahren. Grii-
ne, SPD und FDP widmen sich explizit den Themen
Analphabetismus und Grundbildung bei Erwachse-
nen; so setzt sich z. B. die FDP fiir die Einrichtung ei-
ner ,Alpha-Stiftung* ein. Fiir beruflich Qualifizierte
fordert die SPD ein Aufstiegsstipendium fiir das Stu-

dieren ohne Abitur. Auch die FDP erachtet, unter Ver-
weisaufdenBologna-Prozess, die Hochschule als Ort
lebenslangen Lernens und tritt fiir weiterbildende,
berufsbegleitende und Teilzeitstudiengdnge ein.

Die Griinen wie auch die SPD wollen die Verbrau-
cherbildung starken, zum einen durch das Schaf-
fenund die Erweiterung diesbeziiglicher Angebote
seitens der Bildungseinrichtungen (SPD) und zum
anderen durch den Ausbau des Bildungs- und Bera-
tungsangebots der Verbraucherverbénde (Griine).

ObwohlderBildunginallenPhasendesLebensgro-
Be Relevanz beigemessen wird und partiell inhaltli-
che Uberschneidungen vorhanden sind, offenbaren
sich Unterschiede hinsichtlich Prioritdten und Per-
spektiven. Je nach Bildungsverstandnis sowie wirt-
schaftlicher, gesellschaftlicher und personenbezo-
gener Kontextualisierung lebenslangen Lernens
variieren die Vorhaben und Forderungen. Tenden-
ziell ist jedoch zu erkennen, dass weniger individu-
elle Bildungsbediirfnisse im Sinne einer Persénlich-
keitsentfaltung im Vordergrund stehen als vielmehr
ein politisch diagnostizierter Bildungsbedarf, der
sich an der Funktionalisierung und Zweckorientie-
rung von Bildung - etwa im Sinne wirtschaftlicher
Wettbewerbs-und Beschéftigungsfahigkeit - inden
Wahlprogrammen ablesen l&sst.

Insgesamt bleiben die Aussagen oftmals vage und
die Begriffsverwendungen uneindeutig, was auch
dem grundsétzlichen Charakter von Wahlprogram-
men geschuldet sein diirfte. Angesichts der vielfdl-
tigen Problem- und Aufgabenbereiche, zu deren L6-
sung lebenslanges Lernen einen Beitrag leisten soll,
muss die fehlende inhaltliche Prdzision umso mehr
bedauert werden. Dies ist vor allemn insofern zu be-
achten, als lebenslanges Lernen als Begriff schnell
zu einem bildungspolitischen Modewort reduziert
zuwerden droht, wenn die Komplexitdt des Lernpro-
zesses im Kontinuum des gesamten Lebens nicht in
notwendiger Klarheit bedacht wird.



Distance Learning

Fernstudium — na klar!
Gemeinden auf dem Weg in die Nachhaltigkeit

Bewahrung der Schépfung ist fiir viele Christen
ein Schlagwort, das sie gerne unterschreiben - den-
noch ist es gar nicht so leicht, Gemeinden auf den
Weg in die Nachhaltigkeit zu bringen. Drei Jahre
lang wurde der Fernkurs ,na klar!“ von der Deut-
schen Bundesstiftung Umwelt und dem Evangeli-
schen Entwicklungsdienst geférdert und hat einige
Ideen fiir Praxisprojekte zutage gebracht. Fragt man
die Teilnehmenden nach dem Kursende, ob sich et-
was bewegt habe, sagen sie eindeutig: Na klar! Doch
dasEndederFoérderphaseistnoch nichtdasEnde der
Praxisprojekte; dort fangt die Arbeit teilweise nun
erstrichtig an.

Ziele des Fernkurses

Ausgangspunkt des Projektes der Evangelischen
Arbeitsstelle Fernstudium bildete die Studie ,Zu-
kunftsfahiges Deutschland in einer globalisier-
ten Welt®. Der unaufhaltsame Klimawandel, die
sich in den letzten Jahren wieder verschérfenden
Hungerkrisen, die Verknappung fossiler Ressour-
cen, die Zerstérung der Natur und der biologischen
Vielfalt - angesichts dieser bedrohlichen Krisen
pladiert der breit angelegte Bericht des Wupper-
tal Instituts fir Klima, Umwelt, Energie fiir einen
grundlegenden Kurswechsel, um die Wende hin zu
einer konsequenten Politik der Nachhaltigkeit end-
lich zuschaffen. Sehr konkretschldgter nétige und
dringende Verdnderungenvor, damit Deutschland
zukunftsfahig bleibt in einer globalisierten Welt.
Zukunftsfahigkeit meint hier aber nicht nur glo-
bale Wettbewerbsfdhigkeit vor dem Hintergrund
neoliberaler Wachstumsideologie, sondern eine
sozial gerechtere, eine friedliche, natur- und kli-
mavertrdgliche Welt, dieauch den zukiinftigen Ge-
nerationen noch ein lebenswertes Leben ermégli-
chen kann.

,Was kénnen wir eigentlich fiir eine nachhaltige
Entwicklung unserer Erde tun?“ Die Teilnehmen-
den am Fernstudiengang sind dieser Frage nach-
gegangen und haben sich rund ein Jahr durch vier
Themenmodule gearbeitet und am Schluss eigene
Praxisprojekte entwickelt. Mittlerweile ist der Fern-
studiengang von der UNESCO als Projekt der UN-De-
kade ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung*® ausge-
zeichnet worden. Die Arbeit an vier verschiedenen
Studienbriefen zu den Themen Gerechtigkeit, Frie-
den, Schopfung und Zukunft wird bei na klar! von
vier kompakten Prdsenzphasen begleitet.
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Die Prasenzphasen

Katharina Peuke

Waéhrend der Prasenzpha-
sen wurden die Inhalte der
Studienbriefe auf konkrete
Lebens- und Arbeitswelter-
fahrungen bezogen. Ziel war
es, Impulse fir praktische
Umsetzungsmoglichkeiten
von Nachhaltigkeit zu geben,
welche die Teilnehmenden
spdter in eigene Praxispro-
jekte anihren Heimatorten einflieBen lassen konnten.
Fur die Fernkursteilnehmenden von na klar! waren
die Prasenzphasen aber vor allem auch zum Kennen-
lernenderanderen Teilnehmenden wichtig. Einerseits
ging esum die Vor-und Nachbereitung der Selbstlern-
phasen, andererseits stand der soziale Aspekt an die-
sen Wochenenden im Fokus. Gertrud Wolf und Rudi-
ger Wild war es ein besonderes Anliegen, einen Raum
fiir gemeinsame Erfahrungen und Erlebnisse anzu-
bieten, der gruppendynamische Prozesse ermoglicht.
So ging es fiir die Fernstudierenden auf einen Stadt-
rundgang durch Frankfurt, auf welchem die Migrati-
onsgeschichte der Stadt untersucht wurde. Eine Erleb-
nisobstwiese im Taunus wurde besucht, biologischer
Weinanbau erprobt und ein Anti-Bias-Workshop ver-
anstaltet. Nachhaltigkeit selbst zu erfahren, zu schme-
cken und zu entdecken war eine Kernerfahrung der
Teilnehmenden, die sie mitnach Hause nahmen.

Die Studienbriefe

Die vier Studienbriefe verfiigen tiber anschauliche
Einstiegsbeispiele, die den komplexen Themen der
nachhaltigen Entwicklung gut verstdndlich naher-
kommen. Mithilfe dieser Beispiele werden konkrete
okologische, soziale und 6konomische Perspektiven
eingenommen und inihrer Wechselwirkungerldutert.

Im Studienbrief ,Gerechtigkeit” wird der Zusam-
menhang von nachhaltiger Entwicklung und Ge-
rechtigkeit thematisiert. Wie koénnen wir heute
schon konkret Verantwortung gegentiber kiinftigen
Generationen ibernehmen? Und wie weit reicht un-
sere Verantwortung in die Zukunft hinein? Auch der
Studienbrief zum Thema , Frieden® beschaftigt sich
mitdem Thema der Problematik von ungerechter Gu-
terverteilungund der damiteinhergehenden Gefahr
von militdrischen Konflikten und humanitéren Kata-
strophen. Wie eine friedliche Gesellschaft beschatf-

Juristin und freie Journa-
listin in Hamburg und seit
2010 freie Mitarbeiterin
der Evangelischen
Arbeitsstelle Fernstudium
ke.peuke@googlemail



fen sein muss, mit welchen Einschrankungen und

Risiken sie vielleicht leben muss, aber auch, welche

Chancenund Potenziale sie bietet, davon handelt die-
ser Fernkurs. Wahrend der Studienbrief ,,Schépfung®
der Frage nachgeht, wie die Vielfaltalles Lebendigen

erhalten werden kann, geht es im Studienbrief ,,Zu-
kunft® um gesellschaftliche und 6konomische Ent-
wicklungen und Fragen nach der Erhaltung der Oko-
systeme mit lebenswerter Perspektive.

Die Praxisprojekte

Alle Teilnehmenden hatten nach intensiver Ar-
beit an vier Studienbriefen und der Teilnahme an
den Priasenzphasen gentigend Inspiration und Wis-
sen fiir eigene Projekte in ihren Heimatgemeinden.

Ein Beispiel dafiir ist das Projekt der Glashiuttener
Kirchengemeinde der Pastorin Anja Bode. Mitten im
Taunus betreut sie eine kleine Gemeinde, die voller
Ideenund Idealesteckt. Dorthatte manschonldnger
dieldee,den Dorfladen in das Gemeindeleben einzu-
gliedern und allen Dorfbewohnern die Moglichkeit
zu geben, im Gemeindehaus mit Nachhaltigkeit in
Beriihrung zu kommen. Mittlerweile kann man im
Weltladen ,,Regenbogen® Bio-Wein, Bio-Kaffee, Bio-
Pastaund andere Lebensmittel einkaufen. Der Laden
istzumsozialen Treffpunkt der Gemeinde geworden.
Auch Menschen ohne Konfession kommen hierher.

L,Wir kénnen uns hier mitten im Gemeindehaus un-
voreingenommen begegnen. Das ist ein tolles Erleb-
nis®, sagt Pastorin Bode. Sie hat gemeinsam mit dem
ehrenamtlichen Gemeindemitarbeiter Hans Hom-
berg bei na klar! teilgenommen. Gemeinsam haben
sie gelernt, wie man das Interesse der Gemeinde an
einer nachhaltigen Entwicklung durchsetzen kann.

,Durch den Austausch mit anderen Teilnehmenden
und dem Input der Studienbriefe konnten wir neue
Ideen sammeln und uns mit anderen austauschen.
Fur unser Praxisprojekt waren das sehr wertvolle
Anregungen. Wir haben gelernt, wie es uns gelin-
gen kann, ein Projekt wie den Weltladen aufzubau-
enund erfolgreich weiterzutreiben.”

Auch Sebastian Parker aus Darmstadt hat mit na
klar! ein Praxisprojekt geschaffen, das seiner Stadt
einenachhaltige Perspektive bietet. Gemeinsam mit
dem Verein ,Mentor“ e. V. wurde durch Parkers Ini-
tiative eine Lesepatenschaft fiir Schulkinder einge-
richtet. Ein Pate betreut dabei ein Kind und bringt
ihm Lesen bei. Anders als in vielen ehrenamtlichen

Vereinen geht es nicht darum, den Kindern einfach
nur vorzulesen, sondern sie selbst lesen zu lassen.
Schnell hatte Sebastian Parker 20 Mithelfer in Darm-
stadt gefunden. Durch Mithilfe der lokalen Presse
konnten noch mehr Helfer gewonnen werden. ,,Ich
freue mich, dass es so viele Menschen gibt, die un-
sere Welt nachhaltiger machen wollen®, sagt Parker
dazu. Er hat versucht, mit seinem Projekt einen Bil-
dungsbeitrag fiir benachteiligte Kinder zu schaffen.
L~Wer lesen kann, kann teilhaben. Und deshalb ist Le-
seninmeinen Augen ein Stiick Integration. Auch die
Kirchen kénnen hier ihren Teil beitragen®, so Parker.

Die Lesepaten lesen vor und lassen sich von den Kindern vorlesen.

Eine nachhaltige Zukunft zusammen mit der
Kirche: na klar!

Motivation ist bei na klar! in den Projekten erwach-
sen. Die Teilnehmenden wussten teilweise schon lan-
ge, dass sie etwas Neues, Nachhaltiges fur ihre Ge-
meinden schaffen wollen. Durch die Begleitung des
Fernstudiums konnten sie ihre Ideen umsetzen. Pro-
jekte wie dieses férdern eine Antriebsmotivation und
helfen dabei, Ideen umzusetzen. Die Studienbriefe ha-
ben Wissen geliefert, das die Projektideen untermau-
ern konnte. Durch Workshops und Erlebnisse in den
Prasenzphasenhabenalle Teilnehmenden Zuversicht
und Bestatigung furihr persénliches Projekterfahren.
Eine nachhaltige Zukunftwird so in GroBstddten und
kleinen Gemeinden zur Realitdt des Gemeindelebens.

Katharina Peuke im Interview mit Dr. Gertrud
Wolf

Sie sind seit 2008 Leiterin der Fernstudienstelle
und na klar! ist das erste gro3e Projekt zum
Thema Nachhaltigkeit. Wie sind Sie auf die Idee
zu diesem Projekt gekommen?

Ich habe bereits vor meiner Zeit bei der Fernstudi-
enstelle einige Projekte im Umweltbildungsbereich
durchgefiihrt. Insofern hdngt mein Herz an dieser



Thematik. Solche Fragen, wie sie in der Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung angesprochen werden,
sind aber auch Kernfragen des Christentums: In wel-
cher Welt wollen wir leben? Wie gehen wir mit un-
seren Mitmenschen um? Wie behandeln wir unsere
Mitwelt? Wasbedeutet Verantwortung? Dasind auch
Sinnfragen angesprochen, die iiber den Aspekt der
Bewahrung der Schépfung hinausgehen. Hier wird
Sinn mit Politik gekoppelt - ein spannendes Feld!

Wie lasst sich das denn zusammenbringen, die
Frage nach dem Sinn und die Politik?

Am besten auf der Ebene der Gemeinde. Die Ge-
meinde ist ja der Ort, wo man mit anderen Christen
zusammenkommt. Aber die Gemeinde ist auch Teil
der 6ffentlichen Gemeinde, der Kommune, des Quar-
tiers. Und in diesem 6ffentlichen Raum kann sie auch
politisch wirksam werden. Die Méglichkeit der kom-
munalpolitischen Teilhabe wird von vielen Gemein-
den noch unterschétzt. Einige unserer Praxisprojek-
te verfolgen genau diesen Ansatz: Sie werden durch
ihre Arbeitin der Kirchengemeinde auch in der kom-
munalen Gemeinde aktiv. Das Beispiel der Lesepa-
tenschaften in Darmstadt und des Fairtrade-Ladens
in Glashitten zeigt sehr eindrucklich, wie effektiv
und sinnvoll so etwas sein kann. So gewinnt der Be-
griff der Gemeinde einen ganz neuen und sehr span-
nenden Beiklang.

Ist deshalb die Fortbildung auf die Gemeinde
bezogen?

Nicht nur. Es muss sich dabei ja nicht unbedingt
um kirchliche Gemeinden handeln, es geht mir vor
allem um die Gruppe als handelndem Akteur. Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung zielt oft auf die
Handlungsmoglichkeiten des Einzelnen ab. Ich bin
aber der Meinung, dass der Einzelne damit tiberfor-
dert ist. SchlieBlich sind die Themen der Nachhal-
tigkeit oft belastend, da geht es um Zukunftsfragen,
um Umweltzerstérung, soziale Gerechtigkeit, Krieg
und Frieden - alles Fragen, die auch Angst machen.
Angst ist aber keine gute Basis fiir pddagogische Zie-
le, also brauchen wir auch ein Gegengewicht, dieses
Gegengewicht bietet die Gruppe.

Und gibt es noch andere padagogische Griinde,
die fiir die Gruppe sprechen?

Ja! Es gehtjaum Wertewandel. Das istimmer eine
krisenbehaftete Situation. Auch hierfiir braucht es
eine psychische Entlastung, diedurch die Gruppe ge-
leistet werden kann. Deshalb gelingen solche Prozes-
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sein Gruppen immer besonders gut. Und schlieBlich
ist es eine Tatsache, dass der Einzelne die Welt nicht
andern kann, dafiir braucht es viele.

Ist das Fernstudium da nicht ein Widerspruch?

Nein, denn in jeder BildungsmafBnahme gibt es
Phasen, in denen alleine gelernt wird. Die Fernstu-
diendidaktikistaber gerade daraufspezialisiert, die-
se Phasen so zu gestalten, dass sie vom Lernenden
bewadltigt werden kénnen. Wir entwickeln unsere
Materialien nach einem dialogischen Prinzip, d. h.,
unsere Autoren treten tiber die Studienbriefe in ei-
nen Dialog mit den Lernenden, deshalb sehen unse-
re Materialien auch schonvom Layout her anders aus
als Lehrbiicher. Auch unsere Aufgaben sind so konzi-
piert, dass wir versuchen, unser Gegentiber in einen
Dialog einzuladen. Und zusétzlich unterstiitzen wir
unsere Teilnehmenden auch dabei, sich in Lerngrup-
pen zutreffen, sich also untereinander zu vernetzen
und auszutauschen.

Nutzen Sie dabei auch die Moglichkeiten des
Internets?

Selbstverstdndlich! Fir unser na-klar!-Projekt ha-
ben wir eine eigene Seite im Internet eingerichtet,
die wir auch moderiert haben. Diesen Luxus kann
man sich nicht in allen Projekten leisten, aber hier
haben wir es getan und die Teilnehmenden haben
die Moglichkeit auch rege genutzt. Nicht nur, dass
sie sich dort Informationen runtergeladen haben,
sie haben die Seiten auch aktiv mitgestaltet, Bilder
und Informationen hochgeladen und die Plattform
zur Kommunikation genutzt.

Und wie stellen Sie sich die weitere Arbeit vor?

Wir werden den na-klar!-Kurs nun in unser regu-
lares Studienangebot tibernehmen und sogar bun-
desweitanbieten. Eswére natiirlich schén, wennsich
auchwiederregionale Gruppenbilden wiirden, aber
wir werden den Kurs so umsetzen, dass auch Einzel-
personen mit Gewinndaran teilnehmen kénnen. Die
Prasenzphasen missen wir ein wenig reduzieren,
damit das Ganze auch bezahlbar bleibt fiir die vie-
len Ehrenamtlichen, die diesen Kurs nachfragen. Da
wir schon wéhrend des hessischen Modellversuchs
viele Anfragen aus anderen Bundesldndern hatten,
bin ich sehr zuversichtlich.

Der nédchste Fernstudiengang startet im Okto-
ber 2013. Weitere Informationen finden Sie unter
www.fernstudium-naklar.de.



Die Jury der Evangelischen Filmarbeit empfiehlt

Film des Monats: Juli 2013

Modest Reception -
Die Macht des Geldes

Iran 2012

Regie: Mani Haghighi

Drehbuch: Mani Haghighi, Amir-Reza Koohestani
Verleih: Kairos-Filmverleih Gbr Géttingen

Preise: Netpac Award, Berlinale 2012

Mit Plastikttiten voller Geld ist der Kofferraum des
Autos gefullt, mit dem eine Frau und ein Mann in
einer entlegenen Bergregion des Iran unterwegs
sind. An einer StraBensperre inszenieren sie einen
lautstarken Streit, an dessen Ende sie dem Sol-
daten eine Tute Geld in die Hand driicken. Vél-
lig tberrascht lasst er sie ohne Kontrolle passieren.
Die beiden wollen das Geld verschenken. Doch die
Wohltétigkeit ist an Bedingungen geknipft: von
einem wird verlangt, dass er seinem Bruder vom
geschenkten Geld nichts abgibt; ein Lehrer, der
gerade sein kleines Kind beerdigt, soll den Leich-

Film des Monats: August 2013

Frances Ha

USA 2012

Regie: Noah Baumbach

Drehbuch: Greta Gerwig, Noah Baumbach
Verleih: MFA+ Filmdistribution e. K.

Sie ist Mitte Zwanzig, lebt in Brooklyn und will Tan-
zerin werden. Doch flir Frances ist der schwierigste
Tanz, ihren Ortin der Metropole New York City zu
finden. Sie zieht mit dem Verlangen nach individu-
eller Freiheit und sozialer Sicherheit von Apartment
zu Apartment und wechselt dabei die Liebhaber.
lhre Laufbahn als Ténzerin erscheint nicht aus-
sichtsreich. Zugleich muss sie sich um einen Job fir
den taglichen Lebensunterhalt bemiihen. Dann be-
gegnet sie Benji und alles kdnnte sich dndern. Aber
ist er der ersehnte Partner, mit dem sie zusammen
leben mochte? Am liebsten istihr die Gemeinschaft

Film des Monats: September 2013

Das Madchen Wadjda
(Wadjda)

Saudi-Arabien, Deutschland 2012

Regie: Haifaa Al Mansour

Verleih: Koch Media GmbH

Preise: INTERFILM-Preis und Cinema Avenire
Award, Venedig 2012, Netpac Award, Tallinn 2012,
Bester Film, Beste Schauspielerin, Dubai 2012

Ihr Kopftuch flattert munter im Wind. Zu mun-
ter, findet die Rektorin. Wadjda soll am nachs-
ten Tag ordentlich verschleiert zur Schule kom-
men. Die Zehnjahrige ist ein bisschen aufféllig.
Unter ihrem schwarzen Gewand blitzen lilafarbe-
ne ,Converse"-Turnschuhe hervor, sie stellt viele
Fragen und hat einen enormen Bewegungsdrang.
Aber der wird bestdndig ausgebremst. Unter dem
Regime der Wahhabiten, die den Islam extrem
streng auslegen, fuhren Frauen ein Leben zwei-
ter Klasse: moéglichst unsichtbar in der Offent-

nam den Woélfen Uberlassen. Wie in einem Ex-
periment will das Paar die jeweilige Geldtuberga-
be durch Handyaufnahmen dokumentieren. Wer
lasst sich moralisch korrumpieren und vergisst Pie-
tat und Solidaritat? Wer ist gierig, wer ist beschei-
den? Dartiber zerstreiten sich die beiden schlieflich
selbst. Aus dem zynischen Spiel wird bitterer Ernst.

Als satirische Parabel auf die unterschiedlichen For-
men und Funktionen der Gabe, eines Grundele-
ments sozialer Beziehungen, ist der Film entwor-
fen. Im Islam ist die Gabe fur die Armen (Zakat)
eine der fuinf elementaren Pflichten des Glaubi-
gen. Bezogen auf den Iran beschreibt der Film ge-
sellschaftliche Verhéltnisse, in denen Wobhltatig-
keit zum Mittel moralischen Zwangs wird. Was als
gute Tat gedacht war, verkehrt sich ins Gegenteil.
Die Gabe wird zum Gift, das Menschen zu héchst
unmoralischem Handeln nétigt. Das Geld funktio-
niert dabei als Bild fuir ein politisches Machtgefiige,
fur die Fahigkeit, Gewalt auszuliben. Der Film stellt
eine radikale Kritik an einer Gesellschaft dar, in der
Willktir die sozialen, religiosen und moralischen
Vorstellungen auf absurde Weise korrumpiert.

mit ihrer alten Freundin Sophie, auch wenn die-
se fir einige Zeit nach Tokyo geht. Denn sie teilen
die gleiche Wortgewandtheit, Ironie und Offenheit
gegeniiber dem Ungewissen, Neuen und Uberra-
schenden. Doch diese Freiheit hat auch ihren Preis.

In pointierten schwarz-weiBen Momentaufnah-
men fangt der Film das Lebensgefthl einer gan-
zen Generation ein, die urban und unideologisch,
neugierig und unterbeschéaftigt ist. Existentiel-
le und materielle Probleme werden mit einer ge-
witzten Coolness abgefangen; die Dramen spie-
len sich eher im Kopf des Publikums als unter den
Hauptpersonen selbst ab. Mit viel Liebe fur weit-
gespannte Interessen und instabile Situationen
portrétiert die Kamera die Hauptfigur Frances, die
stets fragmentarisch und mit vielen unbeantwor-
teten Fragen beschéftigt dargestellt wird. Doch
gerade in dieser Offenheit ist sie zutiefst mensch-
lich und liebenswert. Es sind die Umwege und Kri-
sen, die sie zu der Erkenntnis fihren, niemals mit
sich und ihrer Welt fertig zu sein. Der Film stellt
dabei die Frage nach Orientierung im Labyrinth
der urbanen Identitéts- und Beziehungsangebote.

lichkeit, beschrankt in der Berufswahl, kontrol-
liert von Vétern und Eheménnern. Das poppige
Fahrrad, das Wadjda in einem Spielzeugladen ge-
sehen hat, wird zum Versprechen auf eine bes-
sere Zukunft.

Kinos gibt es in Saudi-Arabien seit den siebziger
Jahren nicht mehr, Filme werden kaum produ-
ziert. Haifaa Al Mansour ist die erste Regisseurin,
die einen Spielfilm im Land drehen konnte. Doch
trotz offizieller Unterstiitzung durfte sie sich bei
der Arbeit auf der StraBe nicht von der Religions-
polizei erwischen lassen. Umso erstaunlicher ist
es, wie prazise Al Mansour das Leben der Frauen
in Riad nachzeichnet. Wie im Vorbeigehen ent-
wirft sie einpragsame Portréts: Da ist Wadjdas
Mutter, deren Schdnheit und Sanftheit den Vater
nicht daran hindern, eine zweite Frau zu nehmen.
Da ist die Schulleiterin, die Highheels tragt und
moglicherweise einen Liebhaber hat, ihre Mad-
chen aber zum Konformismus anhélt. Und na-
turlich ist da die umtriebige jugendliche Heldin,
die inmitten eines mittelalterlichen Systems den
Aufbruch in die Moderne versucht.
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Dass Familien zu Tatorten werden kdnnen, in de-
nen Kinder und Frauen brutaler Gewalt ausge-
setzt sind, ist mittlerweile durch die Medien zum
Allgemeinwissen geworden. Es sind meistens er-
schitternde Berichte, in denen die Tater zu grau-
sigen Bestien avancieren. In ihrem Buch 3096
Tage schreibt Natascha Kampusch, dass diese
Gesellschaft solche Taterbilder braucht, um dem
Bosen, das in ihr wohnt, ein Gesicht zu geben und
es von sich selbst abzuspalten: ,Sie benoétigt die
Bilder von Kellerverliesen, um nicht auf die vie-
len Wohnungen und Vorgarten sehen zu ms-
sen, in denen die Gewalt ihr spieBiges, biirger-
liches Antlitz zeigt.” Damit legt Kampusch den
Finger in eine tiefe Wunde: Gewalt gehort in vie-
len ganz normalen Familien zu den ganz norma-
len Alltéaglichkeiten.

In ihrem Buch ,Die gepriigelte Generation" be-
legt die KéIner Journalistin Ingrid Miller-Miinch
auf beeindruckende Weise das AusmalB die-
ser Gewalt vor allem in der Kriegs- und Nach-
kriegsgeneration. Nicht nur der Nierentisch und
die Kalte Ente gehorten zum Inventar der Wirt-
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schaftswunderfamilien, sondern auch der Rohr-
stock, der Teppichklopfer und der Kochloffel,
mit denen ungehemmt der kindliche Eigensinn
ausgetrieben werden sollte. Maller-Miinch be-
treibt zundchst Spurensuche, sammelt Fallbei-
spiele und Lebensgeschichten, an denen sie sehr
anschaulich auch die biografische Tragweite
der elterlichen Prigel verdeutlicht. Die Berich-
te der Betroffenen nehmen einen fir das Leid
ein und wecken durchaus eigene erlebte oder
miterlebte Erinnerungen an korperliche Strafen.
Erschreckend ist dabei nicht bloR die Massivitat
der Schlagepddagogik, sondern deren Verbrei-
tung innerhalb einer ganzen Generation. Denn
Schlagen galt als legitimes und angemessenes
Erziehungsinstrument. Das Buch bleibt bei der
Beschreibung jedoch nicht stehen. Die Journalis-
tin recherchiert das Themenfeld querbeet, ana-
lysiert und férdert Uberraschendes zutage. So
zum Beispiel den Hinweis, dass die Priigelstra-
fe gesetzlich den Vatern zugesprochen war und
erst durch das Gleichberechtigungsgesetz 1953
gekippt wurde, weil man ansonsten den Muttern
ebenfalls Schlagrechte hitte einrdumen mussen.
Kein Wunder also, dass die Mutter das Zichti-
gen oft an die Vater delegiert haben, sie werden
schon gewusst haben, warum.

Die gruindliche Analyse fragt sowohl nach den
Folgen dieser Priigelstrafen als auch nach den
Grinden. Dabei geht sie weit in die Geschich-
te zurtick, bis in die Reformationszeit, und be-
legt an verschiedenen Schriften, wie die Schldge
von unterschiedlichen Ordnungssystemen und
Denkrichtungen jeweils paddagogisch begriindet
wurden. Das Buch schlieBt mit einer zeitlichen
Aufstellung gesetzlicher Regelungen zur Prigel-
strafe, die die Aktualitat der Thematik noch ein-
mal wachruft. Auch wenn das Buch zuweilen ei-
nige Langen aufweist, so ist es doch unbedingt
lesenswert, weil es verdeutlich, wie flichende-
ckend unsere Gesellschaft von dieser elterlichen
Gewaltherrschaft gepréagt ist. Umso verstéren-
der wirkt es nach der Lekture, wie wenig im-
mer noch Uber die familidre Normalgewalt ge-
sprochen wird.

Wer sich der Thematik gerne etwas wissenschaft-
licher ndhern mochte, dem kann das Buch , Tatort
Familie” von Siegfried Lamnek u.a. empfohlen
werden. Der soziologische Blick, mit dem die Au-
torinnen und Autoren das Thema angehen, ldsst
sie ein kritischeres Auge auf die Familie werfen,
die durch ihre Abgeschlossenheit und ihre Pri-
vatheit geradezu den idealen Tatort flir hdusliche
Gewalt abgibt. Dabei wird die Frage, inwiefern
die gesellschaftlichen Machtstrukturen von der
familidren Gewaltanwendung profitieren, eben-

so wenig ausgespart wie die nach ihrer Funktion
fur die Reproduktion mannlicher Dominanz. In-
teressant an dem Buch ist vor allem die Breite, in
der die Autor/-innen und Autoren diese Thema-
tik angehen. So werden hier auch die eher mar-
ginalen Gewaltstrukturen in Familien abgebildet,
wie z.B. Gewalt gegen alte und pflegebedurftige
Personen und Gewalt unter Geschwistern. Gera-
de bei Letzterem wird deutlich, wie sehr die fami-
lidre Gewaltthematik trotz aller Medienprasenzin
der offentlichen Diskussion vernachldssigt wird.
Obgleich davon ausgegangen wird, dass psychi-
sche und physische Gewalt sowie sexueller Miss-
brauch unter Geschwistern recht hdufig vorkom-
men, gibt es dazu kaum verldssliche Studien.

Wiéhrend sich das Buch von Ingrid Muller-Miinch
dadurch auszeichnet, dass es endlich ausspricht,
was viele schon lange ahnen, namlich die Ver-
breitung von Gewalt in unseren eigenen Famili-
en, bleibt das Buch von Siegfried Lamnek u.a. in
seinem Blick auf die Thematik distanziert und er-
zeugt dadurch irgendwie das Gefthl, dass famili-
dre Gewalt dann doch ein Thema ist, das nur die
anderen betrifft und nicht einen selbst. Die Fokus-
sierung auf rein quantitative Erhebungen und der
betont sachlich-wissenschaftliche Sprachstil wer-
den dem Thema nicht immer gerecht und fiihren
bisweilen zu einer recht oberflachlichen Abhand-
lung eigentlich komplexer Problemfelder, wie z.B.
im Kapitel Gber impulsive Bestimmungsgriinde
héuslicher Gewalt. Es gibt eben Themen, bei de-
nen ein Uberzogener Objektivitdtsanspruch sich
auch ins Gegenteil verkehren kann, weil er Gefahr
lauft, subjektive Wirklichkeitserfahrungen hinter
objektiven Daten und Fakten zum Verstummen
zu bringen — Gewaltthemen gehéren dazu. Scha-
de also, dass die Autorinnen und Autoren keine
subjektiven Sichtweisen in ihre Darstellung mit
aufgenommen haben, wie z.B. qualitative Inter-
views mit Betroffenen oder helfenden Instanzen.

Die schwere Aufgabe der gepriigelten Generati-
onen besteht darin, die Gewaltspirale zu durch-
brechen. Dass und wie das gelingen kann, zeigt
Ingrid Muller-Miinch an ihrem eigenen Beispiel.
Fur die Erwachsenenbildung sind beide Bticher
von grofem Interesse, nicht zuletzt deshalb, weil
das Thema Familienkompetenz in der Schule vol-
lig vernachlassigt wird und es der Erwachsenen-
bildung tberlassen bleibt, hier Nachhilfe zu ge-
ben. Die Blcher verdeutlichen, wie wichtig es
ist, Moglichkeiten gewaltfreier Kommunikation
zu entdecken und neue Umgangsformen fir den
Erziehungsalltag zu erlernen.

Dr. Gertrud Wolf
wolf@comenius.de
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Milieustudien des Sinus-Instituts erfreuen sich in
den Kirchen schon seit einiger Zeit einer erstaun-
lichen Beliebtheit. Fir die katholische Kirche hat
das Sinus-Institut bereits mehrere Studien durch-
geftihrt. Nun wurden auch erste Ergebnisse einer
von der Badischen und Wirttembergischen Kir-
che in Auftrag gegebenen Sinus-Studie ,Evan-
gelisch in Baden-Wirttemberg" Ende 2012 vor-
gestellt. Es folgte eine Studie zur Jugendarbeit in
den beiden Landeskirchen im Marz 2013.

Das Buch von Heinzpeter Hempelmann ,Gottim
Milieu. Wie Sinusstudien der Kirche helfen kén-
nen, Menschen zu erreichen”, will vorbereitend
und begleitend zur Sinus-Studie der Landeskir-
chen in Wirttemberg und Baden das Milieu-
Modell in der missionarisch-kirchlichen Arbeit
etablieren und weiter verbreiten. Fir Hempel-
mann ist das Sinus-Milieu-Modell eine , genia-
le Sehhilfe* (S.11), die ,eine erhebliche Hilfe"
sein kann, ,MaBnahmen der Kirchenbindung fiir
Menschen in verschiedenen Milieus zu formu-

lieren" (S.84). Aus missionstheologischer Pers-
pektive kdnne sie jene Aufgaben bewaltigen, die
~man frither nur von fremden Landern und Kul-
turen kannte" (ebd.). Bekanntlich ging es da-
mals um die Missionierung beziehungsweise
Kolonialisierung von Heiden und eine &hnliche
gegenwadrtige Herausforderung konne evange-
lischen Kirchen nicht gleichgiltig sein, namlich
dass zahlreiche sog. ,treue Kirchenferne' in Di-
stanz ,zu gelebtem Glauben und Gemeinschaft
von Christen ihr Leben fuhren" (S.84f), in
.a-christliche Milieus", die ,,kaum intensivere Be-
rithrungen mit dem Evangelium gehabt haben”
(S.86). Gelingen werde die Missionierung nun
mit dem ,einzigartige(n) Ansatz zur Zielgrup-
penoptimierung”, der vom Sinus-Milieumodell
zur Verfugung gestellt werde (S.32).

An dieser Situationsdiagnose des Theologen Hem-
pelmann und seiner daraus abgeleiteten Zielset-
zung orientiert sich der Aufbau des gesamten
Buches. Zundchst wird auf wenigen Seiten et-
was zur Entwicklung der Milieuforschung gesagt
(5.23-29): Das klassische Schichten- und Klassen-
modell’ sei, so der Autor, in der ersten Halfte des
20. Jahrhunderts ,zerstért' worden. Uber Prozes-
se der Diversifizierung ist nun eine ,uniibersichtli-
che Landschaft’ von Orientierungen und Gruppen
entstanden, wobei das Streben nach Selbstver-
wirklichung und die Auflésung traditioneller Bin-
dungen dominiere. Um die Mittelpunktstellung
des Individuums im gesellschaftlichen Leben zu
erfassen wurden nun soziologische Theorien der
Individualisierung entwickelt, doch Hempelmann
fragt hier zurtick: ,Besteht unsere Gesellschaft
wirklich aus 82 Mio. Individuen?" (S.26) — Abge-
sehen davon, dass nicht nur psychologisch/sozio-
logisch, sondern auch theologisch stets von Indi-
viduen auszugehen ist (notfalls auch von 82 Mio.),
wirden selbst Erstsemester eines soziologischen
Proseminars den Unterschied zwischen Individu-
um und Individualisierung aus der einschldgigen
Fachliteratur korrekt exzerpieren.

Liest man den Soziologen Ulrich Beck, auf den sich
Hempelmann bezieht, richtig, dann wird in der
sog. ,reflexiven Moderne' die Individualisierung als
ein gesellschaftliches Handlungsregulativ instituti-
onalisiert. An die Stelle industriegesellschaftlicher
Lebensformen (wie Klasse, Schicht, einheitliche
Geschlechter- und Familienverhdltnisse, lebens-
lange Berufe) treten im 21. Jahrhundert solche, in
denen die Individuen ihre Biografie selbst herstel-
len kénnen — aber auch gestalten muissen. Keines-
wegs also fallt die Gesellschaft durch unvorherseh-
bar-beliebiges Verhalten von einsam-vereinzelten
Individuen nun auseinander. Der gesellschaftliche
Zusammenbhalt vollzieht sich vielmehr mit anderen

Regeln und unter einem anderen Modus. Vor al-
lem: Die Konstitution der sozialen Ordnung wird
auch in die Mitwirkung des Individuums gestellt
und ihm nicht mehr von dominanten gesellschaft-
lichen Institutionen vorgegeben.

Der Kenntnisnahme dieser sozialwissenschaftlich-
empirischen Einsichten entzieht sich Hempelmann
konsequent. Er scheint vielmehr auf der Suche
nach einer flr ,sozialwissenschaftlich’ gehalte-
nen Sichtweise, die es erlaubt, ein ,Gesellschafts-
bild des (religiosen) Ganzen' anzunehmen, wel-
ches soziale Prozesse und Strukturen durchwirkt
und tragt. Die Milieutheorie scheint ihm hier hilf-
reich zu sein, da ihr zufolge ,Gesellschaft' zumin-
dest noch aus unterschiedlichen Milieus und Sub-
milieus besteht, also ,nur' in Milieus und nicht zur
Ganze in vereinzelte Individuen , zerfallt" (S.28).
Ja es scheint, dass in dieser — von schlichter Sozial-
romantik getragenen — ,Ansicht von der Realitat’
auch die Hoffnung mitschwingt, es lieRe sich ,wie-
der' so etwas wie ein christliches Ganzes erschaf-
fen, das Kirche und Gesellschaft zusammenhalt.

So weist Hempelmann der heutigen Sozialfor-
schung als zentrale Aufgabe die Erforschung der
Milieus zu. Er definiert ,Milieu’ als eine ,Gruppe
Gleichgesinnter', als harmonisierende Vergemein-
schaftung von Gleichgesinnten — als hatte es nie
die Analyse von Ferdinand Ténnies tber die le-
benspraktisch unhintergehbare Spannung zwi-
schen ,,Gemeinschaft und Gesellschaft” (erstmals
1887) gegeben. Hempelmann entgeht, dass die
,Gleichgerichtetheit' der Milieus statistisch nur er-
fasstist iber Merkmalsgruppen, deren ,Elemente’
sich nicht notwendigerweise in konkreten face-
to-face-Gemeinschaften zusammenfinden. Fol-
gerichtig wird von ihm auch nicht erkannt, dass
Milieu und Individualisierung sich keineswegs
ausschlieBen, sondern Prozesse der Individuali-
sierung sehr wohl in verschiedenen Milieus — und
dort je nach eigenen Regeln — stattfinden.

Nach Hempelmanns aus sozialwissenschaftlicher
Sicht griindlich misslungenen Rezeption sozio-
logischer Theorie und empirischer Analyse folgt
auf tiber 50 Seiten die Vorstellung der als ,erfolg-
reich’ apostrophierten Arbeit des Sinus-Instituts.
In ebenso groBer wie unkritischer Ausfuhrlich-
keit werden die inzwischen sattsam bekannten
Milieumodelle dargestellt und schlieBlich auf die
Daten der mit dem Sinus-Institut eng kooperie-
renden Firma microm verwiesen, die eine Zuord-
nung des Sinus-Milieumodells zu einem konkre-
ten geografischen Raum bis auf die Ebene von
StraBenziigen erméglichen. Die nachsten 50 Sei-
ten sind dann theologisch-apologetisch ausge-
richtet, denn hier versucht der Autor kirchliche



und theologische Einwdnde am Milieumodell aus
dem Weg zu rdumen. Dies tut er auf recht ei-
genartige Weise, denn im Zuge seiner gottesfreu-
digen Lobpreisung der ,Diversitdt von Lebens-
weisen" geht leider unter, dass ,,spannungsvolle
Unterschiedlichkeit[en] der verschiedenen Le-
bensverhaltnisse” (S.128f.) in der Milieutheorie
auch als Beleg von gesellschaftlicher Ungerech-
tigkeit erkannt werden. Mit einem Text, der Gber
keinerlei soziologisch solide Grundkenntnisse
verfligt und dessen Theologie sich nicht der Rea-
litat der Menschen stellt, sondern davon lebt, sich
Vergemeinschaftungsidylle so vorzustellen, dass
die missionarische Semantik gleichsam von selbst
verstanden und akzeptiert wird, leistet man si-
cherlich keinen wirksamen Beitrag fur das ,Pro-
jekt Mitgliedergewinnung'. Daftir hat die Wart-
tembergische Kirche immerhin 5 Millionen Euro
in den Haushalt gestellt. Fiir eine erfolgverspre-
chende Verdnderung kirchlich-missionarischer
Arbeitsformen ist dieses Buch weder hilfreich
noch weiterfiihrend, sondern schlicht tiberflussig.

Ziel der Studie von Petra-Angela Ahrens und Ger-
hard Wegner (vom Sozialwissenschaftlichen Insti-
tut der EKD) ,, Soziokulturelle Milieus und Kirche*
ist es, einen Beitrag zu leisten, , zu einem sinnvol-
len, theologisch und sozialwissenschaftlich reflek-
tierten, aber gleichwohl pragmatisch verntinfti-
gen Umgang mit der Milieuthematik” (S.12). Die
Studie istin drei Teile gegliedert: Teil 1 stellt die Er-
gebnisse einer Reprdsentativbefragung von Evan-
gelischen im Gebiet der Landeskirche Hannover
vor. In Teil 2 werden Veranstaltungen analysiert
und evaluiert, die gezielt Menschen aus unter-
schiedlichen Milieus ansprechen sollen. Teil 3 ist
theologischen Uberlegungen zum Verhéltnis von
Mission und Milieu gewidmet.

In der reprasentativen Befragung (Teil 1) gelingt
es, den in anderen Milieustudien oft langen Ka-
talog von Verhaltensorientierungen und Wert-
vorstellungen auf zehn Antwortvorgaben zur Le-
bensfihrung und zum Lebensstil zu reduzieren.
Etwas irritierend ist das Item ,Ich lebe nach re-
ligiosen Prinzipien’, das wie die anderen Items
aus einer Studie von G. Otte? Gibernommen und

' Durchgesehene und erganzte Neuauflage von
P.-A. Ahrens / G. Wegner (2008): Hier ist nicht
Jude noch Grieche, hier ist nicht Sklave noch
Freier... Erkundigungen der Affinitdt sozialer Mi-
lieus zu Kirche und Religion in der Evangelisch-
lutherischen Landeskirche Hannovers. Eigenver-
lag, Hannover

2 G. Otte (2005): Entwicklung und Test einer
integrativen Typologie der Lebensfiihrung fir die
Bundesrepublik Deutschland. In: Zeitschrift fur
Soziologie, Jg. 34, S.442-467
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dort bereits gepruift wurde. In dieser Studie wur-
de das Item als Ausdruck einer traditionalen/
biografisch-geschlossenen Perspektive betrach-
tet, was nun kaum mehr dem religiésen Selbst-
verstandnis der Interviewten entspricht, weswe-
gen in der Befragung kirchliche Orientierungen
und religiése Interessen im Vordergrund standen.
Mithilfe von zehn Indikatoren wurden Milieudif-
ferenzierungen anschaulich und reliabel heraus-
gearbeitet und mégliche Ankniipfungspunkte zu
géangigen kirchlichen Angeboten eingetragen. Es
sollen mogliche ,Schalthebel fur die Gestaltung
von Veranstaltungen gefunden werden, Uber die
Menschen erreicht werden, die im kirchlichen Ge-
meindeleben eher nicht anzutreffen sind (S.26).

Einige interessante Ergebnisse seien hier in Kurz-
form angefiihrt:

e Eine Teilnahme am kirchlichen Leben ist in ers-
ter Linie abhdngig von einem bereits vorhan-
den Interesse an religiosen/kirchlichen Orien-
tierungen und Themen. Erst in zweiter Linie
spielen milieuspezifische Aspekte eine Rolle.

e Entscheidender als Lebensstil und Lebensfih-
rung sind sozialstrukturelle Indikatoren wie Al-
ter, Geschlecht und Bildung, die den Grad des
kirchlichen Engagements bestimmen.

e Die religidsen beziehungsweise kirchlichen
Orientierungen sind nicht unmittelbar mit be-
stimmten Milieutypen verkniipft. Sie sind auch
nicht allein als traditionale Haltungen zu verste-
hen. Das bedeutet: Moderne und eher hedo-
nistische Orientierungen stehen einer Ausrich-
tung an religiésen Prinzipien' nicht entgegen.

e Das Gesamtbild des sozialen Raums bei den
Evangelischen entspricht weitgehend dem der
Bevolkerung. Fir die Teilnahme an kirchlichen
Angeboten ist allerdings eine ,Milieuveren-
gung' klar zu erkennen, die maRgebend von
den Indikatoren religiose Orientierung, Alter,
Bildung und zum Teil auch vom Geschlecht be-
stimmt wird.

Die Evaluation von Veranstaltungen (Teil 2)
zeigt, dass es Uber eine gezielte Ausrichtung
der kulturellen Programmteile méglich ist, Men-
schen anzusprechen, die zuvor von kirchlichen
Angeboten nicht erreicht wurden. Es sind in ers-
ter Linie die mit dem Programm angesprochenen
Musikvorlieben, die die Zusammensetzung des
Publikums bestimmen (S.114). Trotz gewisser
Erfolge bei der gezielten Ansprache von Milieus
wurde aber insgesamt in allen Veranstaltungen
ein eher kirchlich-religioses Publikum mit einem

Bildungsstand oberhalb des Durchschnitts er-
reicht (S.114f.).

Konnte man bei der Veroffentlichung von Hem-
pelmann den Eindruck gewinnen, als musste fir
jedes (Sub-)Milieu bzw. jeden StraRenzug ei-
nes Kirchenbezirks ein eigenes Programm ent-
wickelt werden, so kommt die SI-Studie zu ei-
nem anderen, die Gemeindearbeit entlastenden
Ergebnis: ,Eine allzu strikte Milieudifferenzie-
rung der kirchlichen Angebote ist nicht notig,
weil das religiose und kirchliche Interesse pri-
madr ist und nicht so breit streut wie die Milieus."”
(S.21) Das gilt fur den kirchlichen Normalbe-
trieb. Hingegen kénnen spezifische Kampagnen
und Angebote natirlich zielgruppenorientierter
verfahren — und hier lohnt ein Blick in die Er-
gebnisse und Erkenntnisse dieser Studie. Bei der
Lekttire wird dem sozialwissenschaftlichen Lai-
en zwar einiges an Verstehensleistung abver-
langt (z.B. beim Nachvollziehen der Ergebnisse
aus statistischen Korrespondenz- und Regressi-
onsanalysen), doch der Aufwand lohnt sich. Es
erschlieBen sich durch die Studie viele neuar-
tige Zusammenhdnge und praxisrelevante Ein-
sichten, welche insbesondere durch eine im An-
hang beigefligte Praxisanleitung , Das Blickfeld
erweitern. Menschen begeistern — Ehrenamtli-
che gewinnen” in der Gemeindearbeit umge-
setzt werden kénnen — und nicht nurin der han-
noverschen Landeskirche.

Im Teil ,Neuschépfung durch das Evangelium’
(Teil 3) wird die These vertreten, dass empirisch
betrachtet zwar jedes Milieu seinen Glauben hat,
aus theologischer Perspektive aber auch gelte:
Der Glaube schafft sich seine Milieus, und zwar
mit und in den empirisch vorfindbaren Milieus
(S.131). Hier wird also die Frage der Genese von
Neuem aufgeworfen und es wére sicher reizvoll,
diese theologischen Uberlegungen mit sozialwis-
senschaftlichen Theorien anzureichern und wei-
terzufiihren (etwa mit Theorien zur Abduktion in
der Semiotik oder neueren Theorien aus der Ky-
bernetik). Sowohl fur Theologie, als auch fur die
Sozialwissenschaft ist zweierlei ndamlich nicht hin-
tergehbar: (a) die Entstehung von Neuem ist Giber
Algorithmen weder fassbar noch reproduzierbar;
(b) Neues im sozialen und damit auch religidsen
Feld ist immer bezogen auf eine konkrete Praxis
und der Bewdltigung der Herausforderungen die-
ser je spezifischen Praxis. Auf diese Weise wdre
dann ein Beitrag zu leisten zum Verstehen jener
neuartigen Formen von Religiositdt in Milieus, die
der Kirche bis heute eher fremd und oft auch sus-
pekt erscheinen.

Albrecht Scholl
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Zu den Wirkungen der Wissensgesellschaft' ge-
hort nicht nur, dass die Politik von wissenschaftli-
cher Forschung erwartet, sie solle ,evidenzbasier-
tes Wissen' hervorbringen, dessen Anwendung
dann durch geforderte Implementierungspro-
jekte gesteuert werden kann; die Wissenschaf-
ten werden kraft ihrer unbestrittenen Autoritéat
auch fur Bargerinnen und Burger zur Orientie-
rungs- und Auskunftsinstanz fir Fragen der Le-
bensfiihrung. Was ,Handlungsempfehlungen’ fiir
Forschungsprojekte sind, leisten Ratgeber-Links
und -Literatur fir die einzelnen Menschen. Das
Buch von Sigrid Tschope-Scheffler und Helmut
Tschope ist nun weder Ratgeber-Literatur noch
Wissenschaftsbericht. Stattdessen haben die Au-
toren eine Einladung und Anleitung zur Wahr-
nehmung der Alltagswelt geschrieben, in der wir
als diejenigen gefragt und gefordert sind, die
sich jeden Augenblick verhalten und entschei-
den miussen und die als Eltern zudem von der
Frage bewegt werden, ,was fur ihre Kinder das
Beste ist". Nach dem bereits in sechster Auflage
erschienenen Werk von Sigrid Tschope-Scheffler
LFunf Sdulen der Erziehung" hat sich das Ehe-
paar nun nichts Geringeres zum Ziel gesetzt, als
mit Hilfe des Begriffs ,Spiritualitat’ , Alltagssitu-
ationen auf eine Dimension hin zu untersuchen,
die mehrist als das, was unmittelbar sichtbar und
planbar ist" (S.19). Eine Dimension also, die die
bisherigen ,entwicklungsférdernden Dimensio-
nen' der Liebe, Achtung, Kooperation, Struktur
und Foérderung (und der zwischenzeitlich ergénz-
ten Gemeinschaft) im wortlichen und Ubertrage-
nen Sinn ,Ubersteigt".

Was kann das heifen? Wie gehen sie dabei vor?
Wissenschaft bezieht sich darauf, das, was ist,
sichtbar und in einer Weise versteh- und erklar-

bar zu machen, sodass sich planmaRiges Han-
deln darauf stlitzen kann. Die hierfiir erforder-
liche Einstellung ist das distanzierte Beobachten
und der methodisch kontrollierte Eingriff, um zu
gesicherten Wenn-Dann-Aussagen’ zu kommen.
Das Erkundungsverfahren des Autorenpaars ist
demgegentiber als ,anspruchsvoll vor-wissen-
schaftlich’ zu charakterisieren, denn es thema-
tisiert Haltungen, mit denen wir der Wirklichkeit
gegenibertreten und sie ,in das Licht rticken’, in
dem wir sie auch sehen wollen.

Spiritualitdt bedeutet in diesem Sinn zunéchst
einmal eine ,Haltung der Achtsamkeit sich selbst
und der Welt gegeniber'. Dies nun ist die Basis
fur etwas, das sich systematisch intentional-ver-
fugenden Haltungen entzieht, sich nicht einfach
aus Prinzipien ableiten ldsst, aber ganz entschei-
dend ist fur ein padagogisches Zusammenleben
mit Kindern: Es handelt sich um die von Janusz
Korczak entliehene \Vorstellung, dass jedes Kind
auch ein Geheimnis ist’, und mit Tschépe-Scheff-
ler und Tschoépe formuliert, um die Aufgabe und
Chance fur Eltern und Erzieher, ,mit Kindern die
Tiefen des Lebens (zu) entdecken'. Erlautert wird
dies im gleichnamigen ersten Kapitel, wo die
Autoren Wege und Zugdnge zu den ,Tiefendi-
mensionen des Alltags" (S.28) entfalten, die al-
lesamt vergegenstdndlichende Perspektiven irri-
tieren, sozusagen ,ins Schwimmen bringen”. So ist
zum Beispiel die ,Atmosphére eines Raumes' kein
greifbares Etwas, aber auch kein Nichts, sondern
die Erfahrung eines — wie Charles Taylor sagen
wirde — ,nicht abgepufferten Selbst’, das sich
auf Situationen und Gegebenheiten ,einldsst’.

Spiritualitat ist insofern nicht einfach transferier-
bar, auch wenn sie sich reichhaltig zeigt, was eine
Phanomenologie von Alltagssituationen differen-
ziert vor Augen fuhrt. Und eben darauf zielt der
Hauptteil des Buches: In funf Kapiteln werden die
Augen gedffnet fir ,Resonanzerfahrungen’, denn
»gelingendes Leben hat viel damit zu tun, womit
wir in Resonanz sind und welche Resonanzraume
wir entstehen lassen” (S.45). Die Autoren nutzen
den musikalisch-physikalischen Begriff der Reso-
nanz als Hinweis auf eine Deutungs- und Verhal-
tenskompetenz, die sich in den alltdglichen Be-
schwernissen und Freuden ebenso bewdhrt wie
angesichts grundsatzlicher Fragen, die Kinder sich
nicht scheuen zu stellen und worauf Erwachse-
ne antworten mochten, ohne sich dabei zu tber-
heben. Auf diese Weise versucht das Buch, das
Selbstvertrauen von Eltern und Erzieher/-innen
zu stdrken. Dies kommt tberzeugend auch dar-
in zum Ausdruck, dass die theoretische Grundle-
gung zur ,Pddagogik der Achtsamkeit" und zur
. Spiritualitat als Tiefendimension des Alltags”

sowie die funf spirituellen Erfahrungsbereiche im
Alltag jeweils mit ,weiterfiihrenden Fragen' (z.B.
.Woran hdangt mein Herz?", ,Worauf kann ich
unter keinen Umstdnden verzichten?", ,Wie sieht
ihr Familienfrihstiick aus?") abschlieRen. Diese
Fragen haben die Kraft, den einfach ablaufenden
Alltag zu unterbrechen. Sie sind selbst ein Stlick
jener kleinen spirituellen Praxis’, womit die Auto-
ren ihr Buch abschlieBen.

Das Buch ist also als eine Ermutigung und Einla-
dung zu verstehen und gewinnt seine Uberzeu-
gungskraft und Stédrke dadurch, dass es empi-
risch und theoretisch argumentiert. Es nimmt ein
Wissen in Anspruch, das auch ohne experimen-
telle Uberprifung intersubjektiv geteilt ist, aus
konkreten Erziehungserfahrungen resultiert und
mit denen sich gleichsam axiomatisch behaup-
ten lasst: , Erziehung und Beziehung in komple-
xen Lebenszusammenhéangen kénnen nur gelin-
gen, wenn die Erziehenden aus einem Mehrwert
schopfen konnen, der padagogisch nicht unmit-
telbar verrechenbar ist. Es handelt sich dabei um
unspezifische Wirkfaktoren, wie z.B. Vertrau-
en in das Leben, Gelassenheit, Hoffnung, Ver-
zeihen, Trost oder Mut. Insofern ist Spiritualitat
als Gegenpol zu einer Anmafung von Allmacht
zu verstehen, die erfahrungsgemaB immer wie-
der an den Realitdten scheitert.” (S.19) Hier wer-
den nicht nur Einsichten referiert, sondern es wird
dazu ermutigt, sich auf einen Erfahrungsweg zu
begeben, der bei jedem selbst beginnt und fur
den der Schweizer Dichter und Theologe Kurt
Marti schon vor vielen Jahren das Motto schrieb:
+Wo kdmen wir hin, wenn alle sagten, wo kdmen
wir hin und keiner ginge, einmal zu schauen, wo-
hin wir kdmen, wenn wir gingen."

Das, was es in jedem technischen Experiment und
einer darauf gestttzten Praxis unter Kontrolle, in
den Griff zu bekommen gilt, sind die ,unspezi-
fischen Wirkfaktoren' (am Auto sind versagen-
de oder blockierende Bremsen lebensgefahrlich).
Doch die jedem Autonomie-Prinzip entgehen-
de und somit gerade belebende Paradoxie, auf
welche das Autorenpaar abhebt, besteht darin,
dass erst dann Vertrauen in das Leben zu fas-
sen ist, wenn wir empfangen koénnen, wortiber
wir von uns aus nicht verfiigen, was uns nur ge-
geben werden kann, worauf wir uns aber verlas-
sen wollen. Fromme Leute nennen diese ,Gabe’
eine ,Gnade' ...

Es ist vielleicht das Beste, wenn man von einem
Buch sagen kann, es verfiihrt zum Denken - und

zum Glauben.

Andreas Seiverth
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Reisen ist ein Massenphdnomen, ,Bildungsreisen’
gehoren zum Alltagsgeschéft vieler Erwachsenen-
bildungseinrichtungen. Aber die Frage, auf welche
Weise Individual- und Gruppenreisen Menschen
tatsachlich ,bilden’ und wie diese Bildungsgewinne
zu erheben beziehungsweise darzustellen sind, ist
in der Pddagogik umstritten und bislang noch un-
zureichend erforscht. Die beiden Autor/-innen un-
tersuchen in dieser Studie eine spezifische Form von
Reisen, namlich: selbst-organisierte Work&Travel-
Reisen’ vorwiegend junger Erwachsener.

In den Fokus nehmen sie daftr nicht das End-
ergebnis, die Zielmarge eines Bildungsvorgangs,
sondern den Prozess des Reisens. Denselben ver-
stehen sie als einen diskontinuierlichen Wand-
lungsprozess, als Transformation des Selbst- und
Weltverhaltnisses, fur die der jeweilige Kontext,
in dem das Individuum sich bewegt, Maoglich-
keitsraume er6ffnet. Sie beziehen sich hierbei
unter anderem auf die strukturale Bildungsthe-
orie Winfried Marotzkis, der unter Bildung ei-
nen ,dialektischen, nicht abgeschlossenen, nicht
inhaltlich, sondern allein struktural beschreibba-
ren Prozess" (S.102) versteht. Wahrend aller drei
Phasen dieses Prozesses (vor der Reise, wahrend
der Reise, nach der Reise) fihrten die Autor/-in-
nen narrative Interviews mit Travellern und mar-
kieren anhand ihres Materials dann unterschiedli-
che Bewdltigungsstrategien: Typ A — qualitativer
Sprung; Typ B - (dis-)kontinuierliche Verdnde-
rung; Typ C — Stagnation. In diesem Zusammen-
hang finden sich insbesondere die Erfahrungsrau-
me des Allein-/Einsamseins und der Arbeits- und
Naturerfahrungen als Ausloser fur Bildungspro-
zesse in den Blick genommen. So gelingt es den
Autor/-innen schlieBlich, neunzehn Merkmale des
Bildungsraumes ,,Work&Travel" herauszufiltern,
die allesamt Bildungsprozesse auslésen kénnen.
Sie kommen zu dem Ergebnis, dass Work&Travel
ein offener und chancenreicher Bildungsraum ftr
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jene Menschen ist, die sich oftmals ein Morato-
rium von den (verzweckten) Erfordernissen des
Alltags wiinschen und sich Fragen nach Sinn und
Orientierung stellen wollen. Im Anschluss an sol-
che Reisen kommt es etwa hdufig zu beruflichen
Umorientierungen. Und Reiseerfahrungen, wie
etwa die Bewaltigung riskanter und unvorherge-
sehener Situationen, wirken ermutigend auf wei-
tere Lebensentscheidungen.

Die Autor/-innen zeigen in dieser rekonstruktiv-
qualitativen Studie, dass das Themengebiet des
Reisens in seinen unterschiedlichen Ausprégun-

gen ein fruchtbares Analyse- und Erkenntnispo-
tential fr innovative Ansédtze erwachsenenpéada-
gogischer Forschung bietet und als bedeutendes
Lernfeld von jungen Erwachsenen nicht ldnger un-
terschatzt werden darf. Das Buch ist vor allem in-
teressant fiir Personen mit explizitem Interesse an
der detaillierten Erforschung von Bildungsreisen,
ihren Merkmalen und Strukturen sowie an inno-
vativen methodologischen Forschungsvorhaben.

Antje Rosener
stellv. Geschéftsfuhrerin im Ev. Erwachsenen-
bildungswerk Westfalen und Lippe e.V

Anzeige

Melanchthon
< Akademie

\
&

An der Melanchthon-Akademie Kéln
ist zum 1. Januar 2014 die Stelle
eines/r Studienleiters/in zu besetzen.

Die Melanchthon-Akademie ist die Stadtakademie des Evangelischen Kirchen-
verbandes Koln und Region, dem vier Kirchenkreise angehoren. Als anerkannte
Einrichtung der Erwachsenenbildung und als gesellschaftsdiakonischer Akteur ist
sie ein offener Bildungs- und Begegnungsort. Sie liegt in stadtisch zentraler Lage
in der lebendigen Kélner Stdstadt.

Wir suchen innerhalb des Arbeitsfeldes , Ethik — Arbeit — Wirtschaft” eine pa-
dagogische/n Mitarbeitende/n. Das Themenfeld , Protestantische Identitét und
Gesellschaft” soll den Schwerpunkt des Tatigkeitsbereiches bilden. Dazu geho-
ren das Verhéltnis von Kirche und sédkularer Gesellschaft, und somit u.a. wirt-
schaftsethische Fragestellungen, Grundsatzfragen und Perspektiven der
Nachhaltigkeit und der Umweltethik, Enrenamts- und Netzwerkarbeit in Kirche
und (Stadt-)Gesellschaft (Teilhabekulturen), Fragestellungen des urbanen Zusam-
menlebens.

Vorausgesetzt wird ein abgeschlossenes Hochschulstudium in den Bereichen So-
zialwissenschaften/Padagogik/Theologie oder eine addquate wissenschaftliche
und padagogische Qualifikation, Erfahrungen in der Auseinandersetzung mit Fra-
gen der Didaktik der Erwachsenenbildung in Theorie und/oder Praxis, im Veran-
staltungs- und Bildungsmanagement und in der Moderation bzw. Leitung von
Veranstaltungen sowie die Mitgliedschaft in der Evangelischen Kirche.

Erwiinscht sind die Kenntnis kirchlicher Strukturen, theologischer und kirchen-
politischer Argumentationen in den genannten Themenfeldern, selbststandiges
und zielorientiertes Handeln, eigenverantwortliche Durchfiihrung padagogischer
Projekte, Erfahrung im Umgang mit neuen Medien, Teamféhigkeit und Bereit-
schaft zur regelmaRigen Fortbildung.

Die Melanchthon-Akademie bietet ein interessantes Bildungs- und Kommunika-
tionsumfeld in einer lebendigen und vielfaltigen urbanen Umgebung mit Raum
flr Eigeninitiative und Gestaltungsphantasie und ein gutes Betriebsklima in
einem interdisziplinar besetzten Kollegium.

Die Eingruppierung erfolgt, entsprechend den personlichen Voraussetzungen,
nach BAT-KF. Die Stelle hat einen Umfang von 39 Stunden wdchentlich.

Bewerbungen sind, mit den iblichen Unterlagen, bis zum 30.9.2013 an den Vor-

sitzenden des Fachausschusses der Melanchthon-Akademie, Pfr. Dr. Martin Bock,
Kartduserwall 24b, 50678 Kéin, zu richten. Fiir weitere Auskiinfte steht

Herr Dr. Bock unter 0221-931803-0, Mail: bock@melanchthon-akademie.de, zur
Verfligung.




Termine

Termin /
Veranstaltungsort

21.09.2013
Neckarelz

26.09.2013
Hanns-Seidel-Stiftung
Miinchen

28.09.2013
ZEB Stephanstift,
Hannover

01.10.2013 - 31.07.2014
Evangelische Hoch-
schule Nirnberg

10.10.2013
Dillingen

11. - 13.10.2013
Evangelische Akademie
Loccum

Veranstaltung

»Da bringe ich mich gerne ein!" -
Neue Impulse fiir die Seniorenarbeit in Kirche und Gesellschaft

Viele Menschen wollen in der zweiten Lebenshélfte etwas Neues ausprobieren. Welche Méglich-
keiten bietet die Kirche diesen neugierigen dlteren Menschen? Der Seminartag gibt Ihnen Einblicke
in neue Formen der Arbeit und des Engagements mit und fiir dltere Menschen, bringt Sie mit an-
deren Interessierten zusammen und motiviert zu eigenen neuen Schritten.

Fachtag zum Thema ,sibe -
Sichere Bindungsentwicklungen iiber den Lebenslauf begleiten und férdern*

Der Fachtag bietet Fachkréften sowie Politiker/-innen die Méglichkeit, sich dariiber zu informieren,
was eine Gesellschaft bereit sein muss zu investieren, um das Heranwachsen starker, autonomer,
sozial kompetenter und beziehungsfahiger Kinder zu unterstttzen.

.Faszination Medien"

Fernseher, Nintendo, Computer-Medien sind aus dem Alltag unserer Kinder nicht mehr wegzuden-
ken — sie gehoren zu unserem Familienalltag dazu. Aber wie erleben Kinder Medien? Wo liegen
Chancen und wo die Risiken im Umgang mit Medien? Es geht an diesem Tag sowohl um die Chan-
cen als auch um die Herausforderungen und Risiken im Umgang mit den Medien.

Akademischer Zertifikatslehrgang: Erwachsenenbildung professionell gestalten

Sie suchen eine Qualifikationsméglichkeit fir die Arbeit in einer Weiterbildungsorganisation? Die
EVHN bietet dazu zwolf Wochenendseminare und begleitende virtuelle Veranstaltungen in drei
Themenbereichen an: Grundlagen der Weiterbildung, Bildung und Lernen gestalten, Praktische
Kompetenzen in der Gestaltung von Bildungsangeboten sowie ein fortlaufend persénliches Coa-
ching zur Entwicklung des individuellen Kompetenzprofils.

Facebook - einfach, sicher, werbeeffektiv
Soziale Netzwerke fiir kirchliche Bildungsanbieter

Der Kurs vermittelt grundlegende Kenntnisse im Umgang mit Facebook und zeigt, wie soziale Netz-
werke fir die Offentlichkeitsarbeit genutzt werden kénnen.

Tod und ewiges Leben

Der in unserer Zeit zu beobachtende Wandel der Bestattungskultur ist ein Indiz dafir, dass sich die
Einstellungen zu Leben und Tod innerhalb der Gesellschaft dndern. Theologie und Kirche sollte dies
Anlass sein, neu dartiber nachzudenken, was christliche Hoffnung tiber den Tod hinaus bedeutet.

Kontakt & Information

Evang. Erwachsenenbildung
Odenwald-Tauber, Tel.: 07930/2233
E-Mail: eeb.od-tauber@web.de, Teilnah-
megebiihr: 15 Euro inklusive Mittagessen

LAG Bayerischer Familienbildungs-
stitten e. V., Marianne Falterer,

Tel.: 089/18966-2567,

E-Mail: info@familienbildung-by.de,
www.familienbildung-by.de, Teilnahme-
gebuihr: 20,- Euro inkl. Bewirtung

EEB Landesgeschéftsstelle Niedersachsen
Tel.: 0511/1241-483,

E-Mail: EEB.Niedersachsen@evlka.de
www.eeb-niedersachsen.de
Teilnahmegebiihr: 35 Euro (inkl.
Verpflegung und Seminarmaterial)

Christa Stahl-Lang, Koordinatorin des
Masterstudiengangs Erwachsenenbildung
Tel.: 0911/27253-815

E-Mail: christa.stahl-lang@evhn.de

Der Zertifikatslehrgang kostet 2.160 Euro.

Landesarbeitsgemeinschaft fiir Evangeli-
sche Erwachsenenbildung im Saarland
Wolf Dieter Scheid, Tel.: 06831/7602-0
Teilnahmegebuhr: 15 Euro, inkl.
Verpflegung und Unterlagen

Anmeldeunterlagen: Evangelische
Akademie Loccum, Postfach 2158,

Frau Henningson-Brlining,

31545 Rehburg-Loccum,

Tel.: 05766/81-0

Teilnahmegebiihr: 180 Euro, inkl. UN/VP



17.10.2013
Saarbrlcken

Ab 15.10.2013
Zertifikatskurs
Katholisch-Soziales Ins-
titut (KSI), Bad Honnef

12.11.2013 Hoffmanns
Hofe, Frankfurt am Main

16. - 17.11.2013
Stuttgart

16. - 19.10.2013
Niirnberg/Kassel

17.-18.10.2013
Bundesinstitut fiir
Berufsbildung (BIBB),
Bonn

Facebook einfach und sicher: Chancen, Risiken, Handlungsméglichkeiten

Eine Fortbildung ftir Pfarrer und Pfarrerinnen der Kirchenkreise im Saarland

Medienpadagogische Fortbildung fiir Multiplikatoren der (kirchlichen) Bildungsarbeit

Das Angebot richtet sich an Menschen, die medienpddagogisch tétig werden wollen. Inhalte: Fa-
cebook, Twitter, Blogs, Wordpress, Flickr/Pinterest, Youtube Apps, Games, Computer- und Konso-
lenspiele; QR-Code-Rallyes; Lightpainting; Edu-Caching, medienpraktische Praxisprojekte (Film/
Video; Fotografie; Radioarbeit; Social Media; Apps) uvm. Der Kurs wird als Blended-Learning-Ver-
anstaltung tber acht Monate durchgefiihrt, d. h. als eine inhaltlich abgestimmte Mischung von
Prasenzphasen und Online-Lernen.

Bewerbungsfrist ist der 30. September 2013

Tagung Elternchance ist Kinderchance — Neue Wege in der Elternarbeit

Vielfaltige Zugénge zu bildungsfernen Familien zu schaffen, stellt die Eltern- und Familienbildung
vor neue Herausforderungen. Das Konzept der Dialogischen Elternarbeit férdert eine wertschédtzen-
de Zusammenarbeit mit den Familien. Wie dies gelingen kann, wird auf dieser Tagung vorgestellt.

4. Hohenheimer Tage der Familienpolitik: Familie und soziale Ungleichheit in Deutschland

In einer familienfreundlichen Gesellschaft sollten alle Familien die Méglichkeit haben, ihre Vorstel-
lungen von einem gelungenen Leben ein Stiick weit verwirklichen zu kénnen. Welche Wege gibt
es, um soziale Ungleichheit zu verringern? Wie aber hat sich die Lebenssituation von Familien vor
dem Hintergrund der aktuellen Familienpolitik in den letzten Jahren entwickelt und wo besteht
weiterer Handlungsbedarf?

ATCC*-Ausbildung zur Trainerln in gewaltfreier Konfliktbearbeitung und transkulturellem
Lernen

Die berufsbegleitende Ausbildung ist gestaltpadagogisch orientiert und macht Sie fit fur eine kre-
ative Erwachsenenbildung zu den Themen Konflikt und Kultur.

*ATCC steht fur Konflikte rechtzeitig wahrnehmen und konstruktiv bearbeiten. Zielgruppe: Men-
schen mit padagogischer Erfahrung und theoretischem Unterbau.

Tagung: ,Welches Wissen ist was wert? Soziale Inwertsetzung von Wissensformen,
Wissensarbeit und Arbeitserfahrung in der Berufsbildung’

Welches Wissen und welche Kompetenzen werden fiir die Wissens- und Dienstleistungsgesellschaft
gebraucht und sollen in Bildungsinstitutionen, in der Erwerbsarbeit und im weiteren Lebenszusam-
menhang hervorgebracht werden? Was sind die Folgen fiir eine Flexibilisierung von Bildungswe-
gen und fur die Durchldssigkeit der Bildungsgénge? Die Tagung fuhrt Bildungsforscher/-innen ver-
schiedener Disziplinen zusammen.

forum erwachsenenbildung 3/13

Landesarbeitsgemeinschaft fiir Evangeli-
sche Erwachsenenbildung im Saarland
Wolf Dieter Scheid, Tel.: 06831/7602-0
Teilnahmegebuhr: 15 Euro, inkl.
Verpflegung und Unterlagen

Katholisch-Soziales Institut (KSI)

E-Mail: medienkompetenz@ksi.de
www.ksi.de

Die Teilnahmegebuhr betragt 450,— Euro
fiir den gesamten Kurs inkl. Ubernach-
tung und Vollverpflegung im KSI Bad
Honnef wéhrend der Prasenzphasen und
aller Kursmaterialien.

Kontakt: Martina Nagele, DEAE,
Tel.: 0163/1963072,
E-Mail: mnaegele@deae.de

Akademie der Didzese Rottenburg-
Stuttgart, Marion Gehrmann

Tel.: 0711/1640727

E-Mail: gehrmann@akademie-rs.de
http://www.familienfreundliche-
kommune.de/FFKom/Infomaterial/
Datenbank/familienpolitik.pdf

Frankisches Bildungswerk fur
Friedensarbeit e. V.

Karl-Heinz Bittl

Tel.: 0911/6996294

E-Mail: info@eiccc.org
www.eiccc.org

Dauer Oktober 2013 - Juli 2015
Kosten: 2400,— Euro zzgl. UK/Verpfl.

Bundesinstitut fur Berufsbildung (BIBB)
Christine Schwerin

Tel.: 0228/107-1231

E-Mail: schwerin@bibb.de
http://www.bibb.de/de/63206.htm



19.10.2013
Pforzheim

30. - 31.10.2013
Innsbruck

31.10. - 03.11.2013 &
14. - 15.02.2014

Freie Kulturschule e. V.,
Karlsruhe

01. - 03.11.2013
Bonn

05. - 07.11.2013
Mainz

17. - 19.02.2014
Wiesbaden
25.06.2014
Frankfurt

06. - 08.10.2014
Bad Durkheim

Leben gestalten — Seniorenarbeit im Umbruch?!

Gemeinsamer Fachtag der Badischen und Wirttembergischen Landeskirchen. Der Fachtag ladt ein,
tber neu entwickelte Konzepte der Arbeit mit dlteren Menschen in den jeweiligen Landeskirchen
zu diskutieren. Weiterhin gibt der Tag Méglichkeiten, gewonnene Impulse in Workshops zu vertie-
fen und auf die Umsetzung hin zu tberprifen.

Jahrestagung der Osterreichischen Gesellschaft fiir Forschung und Entwicklung im
Bildungswesen (OFEB): Bildung im Zeitalter der Individualisierung

Wie reagiert das Bildungssystem in unterschiedlichen Bereichen auf die allgemeingesellschaftlichen
Beschleunigungsphdanomene? Wie sollte die Aus- und Weiterbildung spezifischer Berufsgruppen im
Zeitalter der Individualisierung aussehen? Wie kdnnen insbesondere zunehmend heterogene Res-
sourcen und Phanomene genutzt und produktiv umgesetzt werden?

Intensivkurs Keywork
Projektarbeit im Uberschneidungsbereich von sozialer und kultureller Arbeit

Auch das Soziale ist ein Kunstwerk und soll mit den schopferisch-kreativen Kraften von Menschen
aller Generationen und Kulturen geschaffen werden. Fir Keywork heiBt dies: neue Lernorte ent-
decken, mit neuem Material und neuen Formen experimentieren, kreativ zu sein. Gearbeitet und
geforscht wird in Kunstateliers und Museen, in Kultureinrichtungen, Schulen, Kirchengemeinden
und Familienzentren.

Konferenz: Professionalisierung der Erwachsenenbildung.

Die Professionalisierung der Erwachsenenbildung ist in vielen Weltregionen auf die bildungspoliti-
sche Agenda gertickt. Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Ansédtze und Strategien
sollen vor dem Hintergrund des jeweiligen gesellschaftlichen Kontexts beleuchtet werden. So las-
sen sich neue Chancen, aber auch Risiken und Widerspriiche fiir die Professionalisierung der Er-
wachsenenbildung identifizieren.

Langzeitfortbildung
Familien im Mittelpunkt — Auf dem Weg zu einer familienorientierten Gemeindearbeit

Die Anforderungen der Gesellschaft und die Bedurfnisse der Familienmitglieder sind oft wider-
spriichlich und pragen den Familienalltag. Welche Rolle spielt dabei ,die Kirche'? Was sind die Be-
durfnisse von Familien heute und wie muss sich Kirche darauf einstellen? Mit welchen Angeboten
kann Kirche Familien erreichen? Und wie kann hierbei eine Verkntipfung mit sozial- und familien-
politischen Themen gestaltet werden?

Landesstelle fiir Evangelische Erwachse-
nen- und Familienbildung in Baden
Annegret Triibenbach-Klie

Tel.: 0721/9175-340

E-Mail: eeb-baden@ekiba.de
Teilnahmegebtihr:

15 Euro inklusive Mittagessen

Osterreichischen Gesellschaft fiir
Forschung und Entwicklung im Bildungs-
wesen (OFEB)

Tel.: +43 (0) 512/50796144

E-Mail: oefeb2013@uibk.ac.at

Landesstelle fiir Evangelische Erwachse-
nen- und Familienbildung in Baden
Annegret Tribenbach-Klie

Tel.: 0721/9175-340

E-Mail: eeb-baden@ekiba.de
Teilnahmegebiihr: 90 Euro inkl. Mahl-
zeiten, Material, ohne Ubernachtungen

Susanne Lattke, DIE Bonn

E-Mail: lattke@die-bonn.de

oder Wolfgang Jiitte, Universitét Bielefeld
E-Mail: wolfgang.juette@uni-bielefeld.de

Familienbildung der Ev. Kirche der Pfalz
Paula G. Lichtenberger

Tel.: 06151/6690-195

E-Mail: paula.lichtenberger.zb@
ekhn-net.de

Die Fortbildung ist aufbauend angelegt.
Deshalb kénnen die einzelnen Kurse nur
zusammen belegt werden.
Teilnahmegebuihr: 335 Euro



07.11.2013
Halle/Saale

19.11.2013 Hanau

22.-2411.2013
Bremen

04. - 06.12.2013 Berlin

14. - 16.02.2014
Germete

Widerstande in Seminaren
Eine Herausforderung fiir Trainer/-innen und Seminarleiter/-innen

Auf Grundlage von Erfahrungen werden in dem Seminar verschiedene Handlungsoptionen er-
arbeitet, ausprobiert und reflektiert, die konstruktiv auf die Widerstdnde eingehen und gleich-
wohl die Balance zwischen Bedurfnisorientierung, inhaltlichem Vorhaben und Trainer/-innenhal-
tung herstellen.

Lernwelten 2013

Die Bildungsmesse will fiir das ,Lebenslange Lernen’ sensibilisieren, Freude am Lernen vermitteln
und fur Bildung werben. Die alle zwei Jahre ausgerichtete Messe richtet sich gleichermaBen an Er-
wachsene, Jugendliche, Kinder und Bildungsexperten.

Lernpsychologische Grundlagen fiir die Erwachsenenbildung

Lernen gehort zum menschlichen Leben und findet in jedem Alter statt. Lernintensitdt und Lern-
formen, wirksames und sinnvolles Lernen unterscheiden sich allerdings sehr. Sie sind abhangig vom
Alter, der Lebenssituation und der Personlichkeit, von physiologischen und sozialen Voraussetzun-
gen. In diesem Seminar werden wesentliche Erkenntnisse der Lernpsychologie und der Gehirnfor-
schung fur die Praxis in der Erwachsenenbildung vorgestellt.

Online Educa: , Learning Moves"

Die groBte internationale E-Learning-Konferenz fiir den Unternehmens- und Bildungssektor wird
Uber 400 Redner und mehr als 2000 Teilnehmende zusammenbringen. Mit besonderem Augenmerk
darauf, wie ,Lernen bewegt' und Inspiration ermoglicht, widmet sich die Online Educa Berlin 2013
der Veranderung und der Rolle der Technologie bei der Forderung von Kreativitat und Innovation.

Berufsbegleitende Fortbildung ,Die Kraft der Gewaltfreiheit" (Februar bis Juni 2014)

Die berufsbegleitende Fortbildung wendet sich vorrangig an berufserfahrene Menschen, die eine
neue Akzentuierung ihres Engagements im sozialen, ckologischen und gesellschaftlichen Bereich
suchen. An 14 Seminartagen, verteilt auf vier Wochenenden und eine Abschlusswoche, wird ftr
das eigene Konfliktverhalten sensibilisiert und gewaltfreier Umgang mit Unrecht und Gewalt aus-

Friedenskreis Halle e. V.
Daniel Brandhoff
Tel.: 0345/279807-10

friedensbildung@friedenskreis-halle.de

Teilnahmegebuhr: 120 Euro
(inkl. Mittagsimbiss) 80 Euro
(ermaRigter Beitrag)

LernendeRegion main-kinzig+spessart

Andreas Bottger
Tel.: 06181/95292151
E-Mail: info@lernwelten-hanau.de

Wirtschafts- und Sozialakademie der

Arbeitnehmerkammer Bremen
Christoph Simon

Tel.: 0421/4499933

E-Mail: c.simon@wisoak.de
http://www.wisoak.de
Teilnahmegebuihr: 145 Euro

http://www.online-educa.com/

gewaltfrei handeln e. V.
Annegret Feischen

Tel.: 05694/8033
feischen@gewaltfreihandeln.org

probiert.

CurVe - Ein neues Projekt am DIE zu
Financial Literacy

Laut dem Schuldneratlas 2012 sind in Deutsch-
land 6,6 Millionen (9,7 Prozent) Erwachsene
Uberschuldet. Aus den verfligbaren Daten las-
sen sich jedoch kaum die Griinde, Ursachen
bzw. Ausléser von Uberschuldung systema-
tisch ableiten. Nicht ausreichende Grundbil-
dungskompetenzen im Sinne einer Financial
Literacy als eine mégliche Ursache von Uber-
schuldung wurden in Deutschland bisher kaum
in den Blick genommen. Diesem Thema wid-
met sich ein neues Grundbildungsprojekt (Lauf-
zeit 03/2013 - 09/2015) am Deutschen Institut
fir Erwachsenenbildung (DIE) im Programm In-
klusion/Lernen im Quartier in Bonn. Das Pro-
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jekt , Schuldnerberatung als Ausgangspunkt fur
Grundbildung — Curriculare Vernetzung und
Ubergiange" (CurVe) ist dem BMBF-Férder-
schwerpunkt , Arbeitsplatzorientierte Alphabe-
tisierung und Grundbildung Erwachsener” zu-
geordnet. Ziele des Projekts sind die Starkung
der Grundbildung durch Konzeptualisierung von
+Financial Literacy"”, die Entwicklung und Erpro-
bung von Strategien im Hinblick auf die Anspra-
che potenzieller Grundbildungsadressat/-innen
im Kontext der ,, Schuldnerberatung" sowie die
Professionalisierung der Erwachsenenbildner/
-innen und Multiplikator/-innen.

Das DIE kooperiert im Rahmen des Projekts
mit zwei Schuldnerberatungsstellen (Diakoni-
sches Werk Hamburg, Sozialdienst katholischer

www.gewaltfreihandeln.org

Manner e.V. in Koln) sowie der Lernenden Re-
gion — Netzwerk Koéln e.V. Als ausgewiesene
Experten zum Thema Diagnostik in der Grund-
bildung bzw. zur Schuldnerberatung sind au-
RBerdem Prof. Dr. Anke Grotliischen, Universitat
Hamburg, und Nicolas Mantseris, Caritas Meck-
lenburg-Vorpommern, beteiligt. Im Herbst 2013
wird der erste internationale Expertenworkshop
stattfinden.

Monika Tréster, Ewelina Mania

Dieses Vorhaben wird mit Mitteln des Bundesmi-
nisteriums flr Bildung und Forschung unter dem
Forderkennzeichen 01AB12009 geférdert. Die
Verantwortung fur den Inhalt dieser Veroffent-
lichung liegt bei den Autorinnen.



Nehmen Sie sich Lesezeit, um lhr Berufsleben zu bereichern,
um neue Fragen kennenzulernen, sich alte Antworten in Er-
innerung zu rufen und um kontrovers zu bleiben.

Unsere Empfehlung:

Ein Jahres-Abo fur jeweils vier Ausgaben von ,forum er-
wachsenenbildung” inklusive Zugang zum Fachzeitschrif-
tenportal wbv-journals.de fiir zielgerichtetes Lesen, digitale
Recherche und Downloads.

Und bringen Sie uns auf Ideen!

Wir laden Sie ein, sich einzumischen in unser ,,forum*“. Schreiben
Sie uns lhre Tipps und Hinweise, kommentieren Sie einzelne Bei-
trdge oder bieten Sie selbst einen Beitrag zur Veréffentlichung an.

Kontakt:
Frau Jonke Hacker, hacker@comenius.de
Wir sind gespannt auf Ihre Sichtweise und antworten gern!

Nehmen Sie sich selbst Zeit fiir Bildung im Erwachsenenalter!

Die ndchsten Themen:
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U. Heckel, G. Jacobus-Schoof,
H. Strack, G.-U. Wanzeck (Hg.)

Zwischen Himmel
und Erde

Themen der Theologie erleben und
bedenken — Ein Evangelischer
Theologiekurs

2004, 360 S., 64,90 € (D)
ISBN 978-3-7639-3235-1
Best.-Nr. 6001533

Ziel dieses Theologie-
kurses ist die personliche
theologische Vergewisse-

rung. Die Teilnehmen-
den sollen mithilfe des
erworbenen Orientie-
rungswissens zu selbst-
stindiger Reflexion
angeleitet werden, den
eigenen Glauben formu-
lieren und ihre eigene
Theologie entfalten kon-
nen.

W. Bertelsmann Verlag

Grundlagen und

B. Rommel, M. Sachs,
W. Schmiickle, S. Schwesig (Hg.)

Eintauchen ins Leben

Ein Taufkurs fiir Erwachsene in
funf Schritten mit CD-ROM

2012, 152 S., 34,90 € (D)
ISBN 978-3-7639-5077-5
Best.-Nr. 6004280

Erwachsene, die iiber-
legen, ob sie sich taufen
lassen wollen, aber auch
Menschen, die sich ihrer
eigenen Taufe vergewis-

sern wollen, lernen im

Kurs die Elemente der

Tauffeier kennen, erar-
beiten sich biblische
Hintergriinde und
nehmen Elemente des
Gottesdienstes wie
Psalmgebet und Vater-
unser aktiv in Gebrauch.

Grundlagen und

Wenn Menschsein
zum Thema wird

I. Breitmaier, U. Heckel,
B. Rommel, I. Seckendorf,
H. Strack (Hg.)

Wenn Menschsein
zum Thema wird

Staunen — GeniefRen —
Leiden — Gestalten

Ein Theologischer
Anthropologiekurs

2008, 429 S., 69;99< 29,90 € (D)
ISBN 978-3-7639-3637-3
Best.-Nr. 6001911

Im Mittelpunkt des
Anthropologiekurses
steht die Betrachtung der
zentralen Fragen des
Menschseins aus theolo-
gischer Perspektive. Aus
den Themenbereichen
Staunen, Genief3en,
Leiden und Gestalten
kommen Impulse fur
Gespriche unter den
Teilnehmenden, fiir Aus-
tausch von Erfahrungen
und fiir die Beschif-
tigung mit Texten.

Grundlagen und

e

A. Guthmann, U. Heckel,
B. Rommel, S. Schwesig,
I. Seckendorf, H. Strack (Hg.)

Christen und Muslime

Unterwegs zum Dialog
Ein theologischer Einfiihrungskurs
in funf Etappen

2010, 240 S., 49,90-€ 19,90 € (D)
ISBN 978-3-7639-4698-3
Best.-Nr. 6004134

Der Kurs ist darauf
angelegt, sowohl das
Fremde als auch das

Eigene, sowohl islami-
sche als auch christliche
Uberzeugungen in den
Blick zu nehmen und
aufeinander zu beziehen.
Ziel des Kurses ist es,
den Dialog zwischen
Christen und Muslimen
zu fordern.

service@wbv.de | wbv.de | wbv-journals.de | wbv-open-access.de
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Auf eigenen Beinen stehen

Eltern erfahren in vier Kurseinheiten alles iiber die

Entwicklung ihres Kindes.
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Dorathea Strichau/AEEB (Hg.)

Ich bin so frei —
wenn Kinder fliigge werden

Fiir Miitter und Viter von Jugendlichen
im Alter von 12 bis 16 Jahren

2009, 256 S., 69,90 € (D)
ISBN 978-3-7639-4207-7
Best.-Nr. 6004015

Miitter und Viter erfahren in diesem Kurs wie
sie den richtigen Weg fiir sich im Umgang mit
der Tochter/dem Sohn in der Pubertit finden.

Kombipaket Elternkurse

Ich bin so frei +
e vertrauen e spielen e lernen

2009, 538 S., 129,90 € (D)
ISBN 978-3-7639-4208-4
Best.-Nr. 6004017

Die Ordner fuir Kursleitende enthalten Unter-
lagen und Anleitungen fiir die Kursleitung,
Infomaterialien fiir Kursteilnehmende und

Kopiervorlagen sowie eine CD-ROM.

W. Bertelsmann Verlag

service@wbv.de | wbv.de | wbv-journals.de | wbv-open-access.de

BEltern

Fir Mitter und Viiter von Kindern
in den ersten drei Lebensjahren

28 G

Dorathea Strichau/AEEB (Hg.)
e vertrauen o spielen e lernen

Fiir Miitter und Viter von Kindern in den
ersten drei Lebensjahren mit CD-ROM

2009, 282 S., 69,90 € (D)
ISBN 978-3-7639-4206-0
Best.-Nr. 6004013

Miitter und Viter von Kindern in den ersten
drei Lebensjahren erfahren in diesem Kurs,

worauf es ankommt und wie wichtige
Weichenstellungen von Anfang an gelingen.
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http://www.wbv.de/artikel/6004017

