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Der Beitrag ist im soziokulturellen Paradigma ver-
ortet und verfolgt zugleich eine inhaltliche wie
eine methodologische Intention: Inhaltlich geht
er der Frage nach, wie sich neu zugewanderte Ju-
gendliche in dem fur sie neuen Bildungssystem
als sog. community of practice (CoP) selbst veror-
ten und welche Zielvorstellungen sie aufern, um
dem eigenen Verstandnis nach (bildungs-)erfolg-
reich zu sein. Damit nimmt die Analyse eine sub-
jektbezogene Perspektive ein. Datengrundlage
hierfur bilden leitfadengestutzte Einzelinterviews
mit zwei Schiler:innen (PEM, 19 Jahre, mannlich,
und ALW, 16 Jahre, weiblich), die beide im jugend-
lichen Alter nach Deutschland migriert sind und
deren Erstsprache nicht Deutsch ist. (Halb-)stan-
dardisierte Interviews sind fiir Analysen im sozio-
kulturellen Paradigma der Zweitspracherwerbs-
forschung keine lbliche Datengrundlage.
Methodologisch mochte der Beitrag daher eruieren,
inwiefern sich diese Daten trotzdem fiir eine sub-
jektbezogene Analyse nutzen lassen. Die Analyse
mittels gesprachsanalytischer Techniken macht
deutlich, dass beide Jugendliche dem Deutscher-
werb eine zentrale Bedeutung beimessen. Aus ihrer
Sicht fungieren hinreichende Deutschkompetenzen
als Schlisselpraktik fur Partizipation und damit fiir
Bildungserfolg. Beide Schiler:innen wiinschen sich
daher einen intensiven Deutschunterricht.
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Perspektiven neu zugewanderter Jugendlicher
zur Partizipation am Bildungssystem

Ein gesprichsanalytischer Zugriff auf Basis von
halbstrukturierten Interviews

JuLia RicarRT BREDE' & HOLGER SCHIFFEL?

Abstract

The article is situated within the socio-cultural paradigm and pursues both a content-
related and a methodological intention: in terms of content, it examines the question of
how newly arrived adolescents position themselves in the education system as a so-
called “community of practice” (CoP) and what goals they set themselves in order to be
successful (in education) from their own perspective. The analysis thus takes a subject-
related perspective. The data is based on guided individual interviews with two pupils
(PEM, 19 years old, male, and ALW, 16 years old, female), who both migrated to Ger-
many as teenagers and whose first language is not German. (Semi-)structured inter-
views are not the usual data basis for analyses in the socio-cultural paradigm of second
language acquisition research. Methodologically, this article therefore aims to explore
the extent to which these data can nevertheless be used for a subject-related analysis.
The analysis using conversational analysis techniques shows that both adolescents at-
tach central importance to German language acquisition. In their view, sufficient Ger-
man language skills are a key to participation and thus to educational success. Both
students therefore would like to have intensive German language instruction.

1  Einleitung

In den letzten zwei Dekaden sind zahlreiche Projekte und Arbeiten entstanden, die
sich mit der Beschulung von neu zugewanderten Schiiler:innen befassen und der
Frage nachgehen, wie diese bestmdglich in ihrem Spracherwerb und bei der Integra-
tion unterstiitzt werden kénnen. Besonders grofl angelegt ist bspw. das ReGES-Pro-
jekt3, dessen Kohorte {iber 2.400 neu zugewanderte Kinder im Vorschulalter und iiber
2.400 neu zugewanderte Jugendliche der Sekundarstufe umfasst (vgl. Will et al., 2021).

1 Prof. Dr. Julia Ricart Brede, Lehrstuhl fiir Deutsch als Zweitsprache/Deutsch als Fremdsprache, Universitit Passau, Dr.
Hans-Kapfinger-Str. 12, 94032 Passau, julia.ricartbrede@uni-passau.de

2 Holger Schiffel, Institut fiir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache und Interkulturelle Studien, Friedrich-Schiller-Universi-
tit Jena, Ernst-Abbe-Platz 8, 07743 Jena, holger.schiffel@uni-jena.de

3 ,ReGES“steht fiir,Refugees in the German Educational System* (vgl. Will et al., 2021).
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Das EVA-Sek-Projekt* beriicksichtigt Daten von iiber 1.400 neu zugewanderten Schii-
ler:innen der Sekundarstufe aus 150 allgemein- und berufsbildenden Schulen (vgl.
Ohm & Ricart Brede, 2023) und das Evaluationsprojekt ForEST® begleitet neu zuge-
wanderte Schiiler:innen an 17 bayerischen Realschulen bei ihrem Deutscherwerb in
sog. SPRINT-Klassen fiir besonders leistungsstarke Schiiler:innen (vgl. Michalak &
Winter, 2022).

Neben Bestandsaufnahmen zu den Beschulungsstrukturen (vgl. bspw. Fuchs
etal., 2017) umfassen die Datensitze dieser Studien oftmals Befragungen von Lehrkraf-
ten, die Seiteneinsteiger:innen unterrichten (vgl. Fuchs, 2022; 2023). Auch die neu
zugewanderten Schiiler:innen selbst werden interviewt, allerdings hiufig in stark stan-
dardisierter Form (vgl. Will et al., 2021; Diebel & Ahrenholz, 2023) und mit (ausschlief3-
lichem) Fokus auf die Sprachbiografie (vgl. Michalak & Winter, 2022, S. 211-216; Diebel
& Ahrenholz, 2023). In den meisten dieser Interviews konnen die befragten ,Schii-
ler:innen keine eigene subjektive Relevanz herstellen. Dennoch vermitteln wissen-
schaftliche Schriften {iber solche Datenerhebungen und -analysen oft den mehr oder
weniger unzutreffenden Eindruck, dass [...] ihre Ansichten angemessen erfasst worden
seien“ (Daase et al., 2023, S. 56, Ubersetzung durch die Autor:innen). Daase et al. (2023,
S.56) pladieren daher alternativ fiir einen genuin subjektbezogenen Ansatz sowohl bei
der Datenerhebung als auch bei der Datenauswertung und veranschaulichen den Mehr-
wert eines solchen Vorgehens an einem Fallbeispiel.

In der Forschungspraxis ergeben sich hierfiir allerdings hiufig Limitationen,
bspw. weil erginzend zu den fiir andere Forschungszwecke notwendigen sprachbio-
grafischen Befragungen der Lernenden in (teil-)standardisierter Form keine zusitz-
lichen Kapazititen fiir offenere Interviews verfiigbar sind. Der vorliegende Beitrag
setzt hier an und verfolgt zugleich eine methodologische sowie eine inhaltliche Inten-
tion: Methodologisch plidieren wir im Sinne einer 6konomischen Forschungspraxis
daftir, das Potenzial von bereits vorhandenen Forschungsdaten auszuschépfen. An
zwei halbstrukturierten, sprachbiografischen Interviews mochten wir daher diskutie-
ren, inwiefern diese auch fiir eine Analyse unter subjektbezogener Perspektive genutzt
werden konnen. Inhaltlich méchten wir an den Interviews gesprichsanalytisch aufzei-
gen, wie sich die Jugendlichen in dem fiir sie neuen Bildungssystem selbst verorten,
wie sie ihre bisherige Integration in das Bildungssystem beschreiben und inwiefern sie
sich als Teil ebendieser Community of Practice (zu diesem Begriff s. Kap. 4) sehen. Fer-
ner fokussieren wir die Vorstellungen und Wiinsche der Jugendlichen zum weiteren
Verlauf ihres Sozialisationsprozesses, d. h., wir fragen nach den Zukunftsperspektiven
und Zielvorstellungen der Jugendlichen in Bezug auf ihre Bildungsbiografien und da-
nach, wie sie diese zu verwirklichen versuchen. Damit nehmen wir in der Analyse eine
subjektbezogene Perspektive ein.

Zur Verortung der Analyse werden folgend auf eine Begriffsklirung (s. Kap. 2) zu-
nichst kontextualisierende Erlduterungen zum soziokulturellen Paradigma gegeben, in

4 ,EVA-Sek“ steht fiir ,,Formative Prozessevaluation in der Sekundarstufe. Seiteneinsteiger und Sprache im Fach“ (vgl.
Ahrenholz, Ohm & Ricart Brede, 2017). Fiir nihere Ausfiihrungen zum Projekt s. FuRnote 6.

5 ,ForEST* steht fiir ,Formative evaluation of SPRINT (SPRINT=SPRachférderung INTensiv)“ (vgl. Michalak & Winter,
2022).
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dem sich die Analyse verortet sieht (s. Kap. 3). Daran schlief3t sich der Forschungsstand
zum Themenkomplex Bildungspartizipation und Bildungserfolg im Kontext von Migra-
tion an (s. Kap. 4). Der Ergebnisprisentation ist ein methodisches Kapitel vorangestellt,
in dem Hinweise zur Erhebung und Aufbereitung der Interviews und zu den beiden
interviewten Schiiler:innen gegeben werden. In diesem Zusammenhang erliutern wir
auch den rekonstruktiv-gesprichsanalytischen Zugang, mittels dessen wir uns den bei-
den Interviews bzw. den Aussagen der Jugendlichen annihern (s. Kap. 5). Die Ergebnis-
prisentation (s. Kap. 6) wird mit einer Konklusion und einer methodischen Diskussion
(s. Kap.7) beschlossen.

2 Begriffsklirung

Zur Bezeichnung jener Gruppe an Kindern und Jugendlichen, die erst im schulpflich-
tigen Alter und i.d. R. mit keinen oder nur geringen Sprachkompetenzen im Deut-
schen nach Deutschland migrieren, existieren verschiedene Begriffe, die jeweils ihre
Vorziige und Grenzen haben. Der Begriff neu zugewanderte Schiiler:innen betont den
Umstand, dass sich die Schiiler:innen noch nicht lange in Deutschland befinden und
somit erst am Beginn des Sozialisationsprozesses in die neue Zielgemeinschaft stehen
— allerdings stellt sich hier die Frage, wie lange ein Schiiler bzw. eine Schiilerin als neu
zugewandert gelten kann und sollte; auch verkennt der Begriff, dass ein Sozialisations-
prozess letztlich nie abgeschlossen ist.

Der ebenfalls frequente Begriff Seiteneinsteiger:in akzentuiert den Quereinstieg,
den diese Schiiler:innen in Bezug auf das Bildungssystem vornehmen und den damit
einhergehenden, akzelerierten Wissenserwerb, den sie zu leisten haben. Den Spagat,
den insbesondere Seiteneinsteiger:innen in der Sekundarstufe zu vollfithren haben,
um den Anschluss an den Fachunterricht zeitgleich zum Erwerb der deutschen Spra-
che zu bewiltigen, bezeichnet Ricart Brede (2022) auch als pragmatisches Dilemma.
Eine Grenze des Seiteneinsteiger-Begriffs liegt darin, dass er lediglich die strukturelle
Dimension des Sozialisationsprozesses betont — affektive oder psychische Implikatio-
nen geraten daher tendenziell aus dem Blick.

In unserem Beitrag priferieren wir den Begriff neu zugewanderte Schiiler:innen.
Sofern wir uns auf Studien beziehen, die von Seiteneinsteiger:innen sprechen, verwen-
den wir diesen Begrift als Synonym.

3  Das soziokulturelle Paradigma als Denkhorizont fiir
subjektbezogene Forschung

Die im Folgenden prisentierte Interviewanalyse ist im soziokulturellen Paradigma der
Zweitspracherwerbsforschung verortet. Gemifs diesem ist die Aneignung einer Zweit-
sprache als Sozialisationsprozess zu verstehen (vgl. Ohm, 2012, S.261). Im Rahmen
dieses Sozialisationsprozesses werden Zweitsprachlernende Mitglieder in fiir sie
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neuen Communities of Practice (CoP). Daase und Falkenstern (2023, S.41) definieren
CoP als

mehr oder weniger offensichtliche Verbindungen von Menschen (z. B. eine Schulklasse,
ein Arbeitsteam) [...], die durch einen langfristigen Diskurs- und Handlungszusammen-
hang und ein gemeinsames Handlungsziel miteinander verbunden sind und dadurch ein
gemeinsames Repertoire an Praktiken und Orientierungen sowie ein spezifisches Macht-
geflige herausgebildet haben.

Das Machtgefiige einer CoP ergibt sich dadurch, dass verschiedene Mitglieder der CoP
ungleichen Zugang zu dem Repertoire an Ressourcen haben, das von der CoP angesam-
melt wurde, sowie dadurch, dass die Mitglieder nicht in gleicher Weise mit den Prakti-
ken der CoP vertraut sind, um diese zu nutzen (vgl. Mitchell et al., 2013, S. 270). Entspre-
chend kénnen Personen eher Rand- oder Kernmitglieder einer CoP sein (vgl. Mitchell
etal., 2013, S. 270). Betrachtet man eine Klassengemeinschaft als eine CoP, so ldsst sich
die schulisch gesteuerte Zweitsprachaneignung von neu zugewanderten Schiiler:innen
als sukzessive Integration in diese CoP beschreiben. Die Aneignung der in der Klassen-
gemeinschaft etablierten Praktiken (z. B. Kommunikationsregeln, Sozialformen, einge-
fithrte Fachbegriffe u. a.) ist dabei zentral fiir eine erfolgreiche Partizipation.

Im soziokulturellen Paradigma verortete Arbeiten zum Zweitspracherwerb ver-
weilen ,nicht zwangsliufig bei den (sprachlichen) Handlungen“ (Daase & Falkenstern,
2023, S.41). Vielmehr gilt es, Zweitsprachaneignung als dialogische Interaktion zwi-
schen Individuen und den sie konstituierenden Kontexten zu rekonstruieren. Dadurch
erfihrt zum einen der Sozialisations- und Lernkontext Bedeutung; zum anderen rich-
tet sich der Fokus auf die Lernenden mit ihren individuellen Anliegen — in Bezug auf
die Sprachaneignung sowie in Bezug auf ihre Partizipationsmoglichkeiten in der CoP
im Allgemeinen. Damit riickt auch in den Blick, inwiefern sich Lernende mit ihren
Bediirfnissen und Wiinschen Gehor zu verschaffen vermogen und welche Unterstiit-
zung sie fuir eine erfolgreiche Partizipation an der zielsprachlichen Gemeinschaft
(bspw. tiber strukturierten Unterricht) erfahren.

4  Forschungsstand: Bildungspartizipation und
Bildungserfolg im Kontext von Migration

Der Zugang zu einer CoP ist im Verstindnis des soziokulturellen Paradigmas die
Grundbedingung fiir Partizipation und damit fiir eine gelingende Integration. Dem-
nach ist der Zugang zum Bildungssystem (als einer CoP) Condicio sine qua non fiir eine
erfolgreiche Bildungsbiografie. Dass sich fiir neu zugewanderte Schiiler:innen bereits
hierin oftmals eine Hiirde manifestiert, zeigen die Daten des ReGES-Projektes: Die
uiber 2.400 neu zugewanderten Jugendlichen warteten durchschnittlich sieben und im
lingsten Fall sogar bis zu 51 Monate auf ihre Einschulung (vgl. Will etal., 2022, S.11).
Wihrend dieser Wartezeit sind die Jugendlichen nicht einmal peripherer Teil der CoP.
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Auch die weiteren Partizipationsméglichkeiten am Bildungssystem werden durch
bildungspolitische Setzungen strukturell beeinflusst bzw. reguliert: In Deutschland
existieren auf Linderebene unterschiedliche Bestimmungen dahingehend, welcher
Schulart neu zugewanderte Jugendliche zugewiesen werden. Bspw. gelangen neu zu-
gewanderte Jugendliche in Bayern nahezu ausschliellich an Mittelschulen und nur in
Ausnahmefillen an Realschulen (vgl. Michalak & Winter, 2022), jedoch praktisch nicht
an Gymnasien. Und auch ob die Schiiler:innen zunichst separat (in sog. Vorberei-
tungsklassen) oder direkt integriert in den Regelunterricht unterrichtet werden, ist in
Deutschland in erster Linie durch bildungspolitische Vorgaben geregelt — und nur be-
dingt von den individuellen Bediirfnissen und Vorlieben der Schiiler:innen abhingig.
Will et al. (2022, S. 2) folgern:

Thus, on the one hand, educational policies enable individual scope for action, but on the
other hand they can restrict individual opportunities for decision-making, and thus limit
the individual’s capacity to gain control over their educational trajectory.

Anders ausgedriickt: Die in den einzelnen Bundeslindern durchaus unterschiedlich
gelagerten Zugangsmoglichkeiten zum Bildungssystem und die damit einhergehen-
den Partizipations(un)moglichkeiten stellen im Verstindnis des soziokulturellen Para-
digmas bereits die ersten entscheidenden Weichenstellungen fiir den perspektivischen
Bildungsverlauf der neu zugewanderten Schiiler:innen dar.

Fragen nach den weiteren Zukunfisperspektiven zugewanderter Schiiler:innen
wird in bisherigen Publikationen meist in Verbindung mit der Frage nach dem Bil-
dungserfolg nachgegangen. Als Indikatoren dafiir werden tiberwiegend schulische Er-
folge oder Leistungen herangezogen, bspw. in Form erreichter Schulabschliisse oder
festgemacht am Besuch prestigetrichtiger Schulformen wie dem Gymnasium (vgl.
Horstmeier, 2016; El-Mafaalani & Kemper, 2017). In vielen Fillen resultieren die Un-
tersuchungen in einer Kategorisierung der verschiedenen Einflussfaktoren, denen ein
nachteiliger oder forderlicher Einfluss auf den Bildungserfolg der zugewanderten
Schiiler:innen zugeschrieben wird.

Ein Beispiel hierfiir ist die Studie von El-Mafaalani und Kemper (2017), in der die
beiden Autoren anhand von Daten zur besuchten Schulart (von 2005 bis 2015) in Ver-
bindung mit sozio6konomischen Rahmenbedingungen Griinde fiir den Bildungserfolg
vietnamesischer Schiiler:innen eruieren, die in der &ffentlichen Wahrnehmung als
»»gut integriert’ und daher wenig benachteiligt* (El-Mafaalani & Kemper, 2017, S.217)
gelten. Als moglicher Erklirungsansatz wird ein stark auf Fleifl ausgerichtetes Bil-
dungsverstindnis der Familien ausgemacht. Hummrich (2009 [2002]) untersucht Bil-
dungserfolg auf Basis biografisch-narrativer Interviews und widmet sich zu diesem
Zweck retrospektiv den Biografien zugewanderter, studierender und damit bildungser-
folgreicher Frauen. Auch in dieser Studie wird Bildungserfolg demnach an Bildungsab-
schliissen (Studienabschluss) festgemacht (vgl. Hummrich, 2009 [2002], S. 10). Aus der
Untersuchung geht hervor, dass eine positive Bildungsaspiration fiir die aufstiegsorien-
tierten Migrant:innen eine gemeinsame Erfahrungsgrundlage darstellt, die ebenso wie
das Wirksamwerden der Ungleichheit stiftenden Faktoren Klasse, Ethnizitit und Ge-
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schlecht unterschiedlich verarbeitet wird (vgl. Hummrich, 2009 [2002], S. 203). Ferner
zeigt die Analyse, dass den Beziehungen zu den Eltern und dem migrantischen Her-
kunftsmilieu ein hoher Stellenwert zuzuschreiben ist. Dies gilt selbst dann, wenn diese
Beziehungen als ambivalent oder briichig erlebt werden, bspw. in Verbindung mit ho-
hen elterlichen Bildungsaspirationen und daraus resultierenden Erwartungen (vgl.
Hummrich, 2009 [2002], S. 211).

Maak und Fuchs (2018) analysieren in ihrer Studie ein Interview mit Alis, einer
,bildungserfolgreiche[n] Schiilerin mit Migrationshintergrund“ (Maak und Fuchs,
2018, S.173-174), die im Alter von zwei Jahren zusammen mit ihrer Mutter nach
Deutschland migriert ist (vgl. Maak und Fuchs, 2018, S.177). Uber einen triangulativen
Ansatz, der u. a. Narrations- und Akteursanalyse nutzt, gehen die Autorinnen der Frage
nach, inwiefern sich die Schiilerin selbst als Teil des deutschen Bildungssystems und
der deutschen Gesellschaft begreift und welche Rolle ihre Lebens- bzw. Migrationsge-
schichte bei dieser Positionierung spielt (vgl. Maak und Fuchs, 2018, S.174). Die Analyse
deutet darauf hin, dass die positiv orientierte Grundeinstellung der Schiilerin, verbun-
den mit ihrer scheinbar guten Integration, tiber die langjihrige Angst vor Abschiebung
hinwegtiuscht. Alis* Migrationsgeschichte kann einerseits eine forderliche Funktion
fiir ihr Erfolgsstreben zugeschrieben werden. Anderseits ist damit — aufgrund eines
hohen Verantwortungsgefiihls gegeniiber ihren Eltern, ein erfolgreiches Leben zu fith-
ren — auch ein Belastungsempfinden verbunden (vgl. Maak und Fuchs, 2018, S.195).

Der Forschungsiiberblick zeigt, dass Bildungsbiografien und Bildungserfolge zu-
gewanderter Schiiler:innen zwar durchaus den Ausgangspunkt einiger Studien dar-
stellen. Allerdings wird Bildungserfolg dabei hiufig ausschliefRlich an sog. hard facts
wie Schulleistungen oder Schulformen festgemacht. Werden individuelle Biografien
und (Miss-)Erfolgsgeschichten in Bezug auf Bildungsprozesse betrachtet, so erfolgt
dies zudem meistens aus der Retrospektive. Der vorliegende Beitrag setzt an dem da-
raus ableitbaren Desiderat an: Auf Basis von Einzelinterviews sollen die prospektiven
Bildungs- wie Berufsziele zweier neu zugewanderter Schiiler:innen fokussiert werden.

5  Methodische Vorbemerkungen

In unserem Beitrag méchten wir nachzeichnen, wie sich zwei neu zugewanderte Ju-
gendliche in Bezug auf die CoP Schule positionieren, welche Zielvorstellungen sie mit
Blick auf ihre eigene Bildungs- und Berufsbiografie duflern und welche Schritte und
Aufgaben sie zu meistern und zu bewiltigen sehen, um ihre selbst gesetzten Ziele zu
erreichen, d. h., um dem eigenen Verstindnis nach (bildungs-)erfolgreich zu sein.
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Datengrundlage fiir die nachfolgende Analyse bilden zwei Interviews mit neu zu-
gewanderten Jugendlichen, die 2016 bzw. 2017 im Rahmen des EVA-Sek-Projektes® auf-
gezeichnet wurden. D. h., die Interviews wurden bereits vor etwa zehn Jahren erhoben.
Zu beachten ist, dass sich strukturelle Rahmenbedingungen (bspw. betreftfend die Be-
schulung neu Zugewanderter) seitdem verdndert haben kénnen. Da eine qualitative
Analyse, die die subjektiven Sichtweisen Einzelner in den Fokus riickt, aber ohnehin
nicht das Ziel hat, repriasentative Aussagen zu treffen, scheint dies fiir die folgende Ana-
lyse weniger von Belang. Beide Interviews wurden seinerzeit mithilfe eines Leitfadens
gefiihrt, der einerseits Orientierung bot, andererseits aber auch Spielraum fiir eine flexi-
ble Interviewfliihrung gewihren sollte. Grundsitzlich sah der Leitfaden die Themen-
blocke , Biografie®, ,Anschlussfragen an zuvor beobachteten Unterricht®, ,Ankommen
an der Schule®, ,Lernsituation in Vorbereitungsklasse und Regelunterricht“ sowie , be-
rufliche Orientierung” vor, die aber nicht zwangsliufig chronologisch und auch nicht
vollstindig bearbeitet werden mussten. D. h., die Interviews sind als halbstrukturiert zu
charakterisieren. Im Unterschied bspw. zu narrativen Interviews sind halbstrukturierte
Interviews fiir soziokulturelle Analysen methodisch nicht die erste Wahl. Unser Vor-
gehen verfolgt in diesem Zusammenhang auch ein methodologisches Interesse: Um
im Sinne einer ékonomischen Forschungspraxis das Potenzial vorhandener For-
schungsdaten auszuschopfen (bspw. wenn die Kapazititen keine weiteren Erhebungen
ermoglichen), mochten wir aufzeigen, inwiefern auch teilstandardisierte Interviews als
Datengrundlage fiir Analysen genutzt werden konnen, die eine subjektbezogene Per-
spektive einnehmen. Im vorliegenden Fall wurden die Interviews im Rahmen des EVA-
Sek-Projektes vor allem gefiihrt, um die biografischen Hintergriinde der Schiiler:innen
und ihre aktuelle Schulsituation zu erfassen. Die Auswertung der Daten erfolgte zu
diesem Zweck inhaltsanalytisch.

Zur Rekonstruktion einer subjektbezogenen Perspektive erachten wir die Ge-
sprachs- bzw. Diskursanalyse als in besonderer Weise geeignet. Anders als inhaltsana-
lytische Auswertungen legen gesprichsanalytische Analysen ihr Augenmerk auf die
Interaktion an sich, d. h., statt dem Was steht vor allem das Wie im Fokus (vgl. Heller &
Morek, 2018, S.221). Dadurch wird es moglich, die Interviewsituation rekonstruktiv in
die Analyse einzubeziehen (bspw.: Wie wurden welche Fragen gestellt? Welche Zug-
zwinge werden dadurch kommunikativ aufgebaut? Werden diese bedient oder nicht?
Und/Oder setzen die Interviewten auch selbst Themen relevant?).

Wie in gesprichsanalytischen Arbeiten iiblich, beschrinkt sich auch die vorlie-
gende Analyse ausschliellich auf jene Abschnitte der Interviews, die mit Blick auf die
Forschungsfrage als relevant und kommunikativ als besonders dicht erscheinen. Der
von De Fina und Georgakopoulou (2015) herausgegebene Sammelband dient dabei als
methodischer Leitfaden sowohl fiir die Auswahl von Interviewabschnitten als auch fur

6 Das Projekt ,,Formative Prozessevaluation in der Sekundarstufe. Seiteneinsteiger und Sprache im Fach® (kurz EVA-Sek)
unter der Leitung von Prof. Bernt Ahrenholz, Prof. Udo Ohm und Prof. Julia Ricart Brede begleitete von 2017-2025 in einer
formativen Evaluation Sprachférdermanahmen fiir neu zugezogene Kinder und Jugendliche der Sekundarstufe. Fiir eine
Ubersicht tiber die Anlage und Ziele des Projektes vgl. Ahrenholz, Ohm und Ricart Brede (2017). Ergebnisse zu einzelnen
Teilfragen und basierend auf Teildatensitzen des Projektes finden sich in Ohm und Ricart Brede (2023). Beide Autor:innen
des Beitrags waren Teil des EVA-Sek-Projektes: |RB als Teil der Projektleitung; HS als Projektmitarbeiter.
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die Datenanalyse; Beachtung erfahren bspw. die Erzihlchronologie, Positionierungen
(iber positioning cues wie die Wahl bestimmter Pronomina) sowie Topikalisierungen
(vgl. auch De Fina 2015, S. 353, 360). D. h., es werden insbesondere solche Abschnitte fiir
die Analyse ausgewihlt, in denen sich die Jugendlichen in besonders engagierter Weise
iber ihre Zukunfisvorstellungen dufleren. In Vorbereitung auf die Analyse wurden die
audiografierten Interviews zunichst nach den Konventionen des Transkriptionssystems
GAT 2 zur Erstellung von Basistranskripten (vgl. Selting etal., 2009; erliuternd auch
Heller & Morek, 2018, S.226-229) verschriftlicht. Die Analyse der ausgewihlten Inter-
viewabschnitte erfolgt dann entsprechend gesprichsanalytischer Grundprinzipien se-
quenziell (vgl. Deppermann, 2000, S.98-99): Hierzu werden die Transkriptabschnitte
»Zug-um-Zug in ihrem interaktiven Zustandekommen nachvollzogen“ (Heller & Mo-
rek, 2018, S.230). Diese aufbrechende Rekonstruktion der Gespriachsdaten erfolgt mit-
tels der o. g. Techniken.

Die Jugendlichen PEM und ALW, die in je einem Einzelinterview zu Wort kom-
men, sind beide im jugendlichen Alter nach Deutschland migriert und sprechen
Deutsch nicht als Erstsprache. Der 19-jihrige PEM stammt aus Afghanistan. Seine El-
tern sind bereits verstorben; nach Deutschland ist er gemeinsam mit seiner Schwester
und ihren zwei Kindern geflohen. Zum Zeitpunkt des Interviews befindet sich PEM
seit zwolf Monaten in Deutschland, wo er seit fiinf Monaten eine Berufsschule be-
sucht; dort erhilt er in einer Deutschforderklasse Unterricht in Deutsch als Zweitspra-
che (DaZ) sowie Fachpraxisunterricht. PEMs Erstsprache ist Persisch; er spricht aber
auch Dari, Paschtu, ,Indisch“ (eigene Aussage) sowie ein wenig Englisch und jetzt
auch Deutsch. Das Interview mit PEM er6ffnet die interviewfithrende Projektmitarbei-
terin, indem sie in den Themenblock ,Biografie“ einsteigt und den Schiiler bittet, ein
bisschen von sich selbst zu erzihlen — wie alt er sei und woher er komme. Folgend auf
eine kurze Prisentation biografischer Angaben des Schiilers miindet das Gesprich in
einen lingeren Abschnitt, in dem der Schiiler eigeninitiativ einen Schwerpunkt auf
seine aktuelle Beschulungssituation legt und aus seiner Sicht die Gelingensbedingun-
gen fiir das Erreichen seiner persénlichen (Bildungs-)Ziele darlegt. Die im Folgenden
prisentierte Interviewanalyse fokussiert diese ersten 5 Minuten und 42 Sekunden des
Interviews, das insgesamt eine Dauer von gut 48 Minuten hat.

Schiilerin ALW ist 16 Jahre alt, kommt aus dem Kosovo und ist zwei Jahre vor
dem Zeitpunkt des Interviews mit ihrer Mutter und ihren zwei Geschwistern (einer
ilteren Schwester und einem jiingeren Bruder) nach Deutschland gekommen. Thre
Erstsprache ist Albanisch; zudem spricht sie Englisch, Ttrkisch und Deutsch. Vor dem
Umzug nach Berlin, ihrem Aufenthaltsort zum Zeitpunkt des Interviews, lebte die Fa-
milie fiir einen Monat in einer Erstaufnahmeeinrichtung in einer Grofstadt in Nord-
rhein-Westfalen. Im Verlauf des etwa 42-minitigen Interviews wird deutlich, dass
ALWs Biografie auch in fritheren Jahren bereits mehrfach durch Migration gekenn-
zeichnet war: Geboren wurde ALW in Deutschland, bevor sie im Alter von fiinf Mona-
ten zusammen mit ihren Eltern in den Kosovo zuriickgekehrt ist. Zudem hielt sie sich
im Alter von ca. sieben Jahren mit ihrer Familie fiir ca. 18 Monate in Frankreich auf.
Auch die Schulbiografie von ALW ist von einigen Umbriichen gekennzeichnet: Thr
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Schulbesuch im Kosovo endete wihrend des ersten Halbjahrs der neunten Klassen-
stufe; in Deutschland besuchte sie zum intensivierten Deutscherwerb zunichst eine
sog. Vorbereitungsklasse (vermutlich in Teilintegration) und anschlieflend fir kurze
Zeit eine neunte Regelklasse an einem Gymnasium. Obwohl sie aufgrund ihrer Leis-
tungen die neunte Jahrgangsstufe hitte wiederholen miissen, wurde ihr nach dem
Schuljahr ein Wechsel in die zehnte Klasse gestattet. Etwa drei Monate spiter erfolgte
dann ein Schulwechsel an das Gymnasium, das sie zum Zeitpunkt des Interviews be-
sucht. Hier ist sie Teil einer neunten Klasse, die in einem sog. Parallelmodell beschult
wird. Dabei handelt es sich um ,eine Sonderform der Beschulung, bei der die Seiten-
einsteigerInnen im Anschluss an den Besuch einer Vorbereitungsklasse dauerhaft am
reguldren Curriculum orientiert in einem gemeinsamen [separaten] Klassenverbund
unterrichtet und zum Schulabschluss gefithrt werden“ (Fuchs et al., 2017, S. 276).

Das folgende Kapitel umfasst die Interviewanalysen; dabei werden zunichst Inter-
viewausschnitte zur aktuellen Beschulungssituation (s. Kap. 6.1 und 6.2) und darauffol-
gend zu den Zukunftsvorstellungen der beiden Schiiler:innen (s. Kap. 6.3 und 6.4) the-
matisiert.

6  Analyse der Interviews

6.1  PEMs Sicht auf die aktuelle Beschulungssituation
Bereits der Beginn des mit PEM gefiihrten Interviews erscheint bemerkenswert:

I: ahm (--) ich wollte dich fragen‘
eigentlich als erstes
ob du mir ein bisschen
von dir selber erzAHLn kannst.
wie alt du bist und wo du herkommst (-) und

PEM: achso
I: diese dinge

PEM: stimmt ja
(00.08-00.19 min.)

Die Interviewerin erdffnet das Gesprich mit der Frage, ob PEM zunichst ein wenig
von sich selbst erzihlen konne. Sie konkretisiert diese Frage mithilfe zweier Beispiele,
die auf biografische Angaben (das Alter und die Herkunft) abzielen. Mit dem zusitz-
lichen Hinweis ,diese dinge“ gibt die Interviewerin zu verstehen, dass zur Bedienung
des von ihr etablierten kommunikativen Zugzwangs aus ihrer Sicht alternativ ebenso
weitere Angaben zur eigenen Person denkbar wiren. PEM signalisiert {iber die AufRe-
rungen ,achso“ und ,stimmt ja“, dass er die diskursive Aufforderung verstanden hat;
im Folgenden bedient er diese:
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PEM: so. ich bin PEM ((Vorname Nachname))
ich komme aus afghanistan;
ich bin neunzehn jahre alt (.)
und ich bin jetz diese- (-)
ich bin seit EIN jahr in deutschland.
(00.19-00.26 min.)

Seine Ausfithrungen erdffnet PEM mit der Gesprichspartikel ,s0“, sodann nennt er
seinen Namen, sein Herkunftsland, sein Alter und seine Aufenthaltsdauer in Deutsch-
land. Bis hierhin hat die AuRerung faktual-aufzihlenden Charakter: Die Informa-
tionen werden in Form knapper Parataxen gegeben; alle diese Parataxen folgen dem
Satzmuster ,ich VERB (bin/komme aus) xxx“ und enthalten jeweils ausschliefllich ob-
ligatorische Satzglieder und keine fakultativen Erginzungen. Dass die Sitze nicht wei-
ter ausgeschmtickt sind und dass die Satzmuster dieser knappen Parataxen allesamt
Subjekt-Pridikat-Stellung aufweisen, ist zumindest nicht ausschlieflich auf die
Sprachkompetenz des Schiilers im Deutschen zuriickzufiihren, weichen seine AuRe-
rungen an spiterer Stelle des Interviews doch in mehrerlei Hinsicht von diesem Mus-
ter ab. Vielmehr lesen sich die Sitze stattdessen wie eine schon des Ofteren prisen-
tierte Vorstellung der eigenen Person, die an dieser Stelle in knapper, 6konomischer
Form prisentiert wird, um dem gesetzten Zugzwang nachzukommen bzw. den Ge-
sprichsauftrag zu erfillen. Direkt daran anschlieflend weist der Schiiler darauf hin,
dass seine Aufenthaltsdauer in Deutschland nicht mit seiner Beschulungsdauer in
Deutschland korrespondiert — er lebt bereits seit einem Jahr in Deutschland, besucht
dort aber erst seit vier oder fiinf Monaten eine Schule:

PEM: ich bin seit (.) EIN jahr in deutschland.(--)
°°h und ich bin nu:::r (.)vier =oder finf monate
komm zu schule- diese schule (--)
und nicht mehr.

(00.26-00.34 min.)

Aus gesprichsanalytischer Sicht ist bemerkenswert, dass diese AuRerung von PEM
uiber die Bedienung des von der Interviewerin gesetzten Zugzwangs hinausgeht. PEM
fithrt hier in ein neues Themenfeld ein, das er eigenaktiv in das Gesprich einbringt
und damit kommunikativ relevant setzt. Mit der gedehnt gesprochenen Modalpartikel
Jnusr” markiert der Schiiler dabei den Unterschied zwischen Aufenthalts- und Be-
schulungsdauer und bewertet die bisherige Beschulungsdauer als (zu) gering. Zusitz-
lichen Nachdruck verleiht er der komparativen Aussage durch den Nachsatz ,und
nicht mehr*.

An diese die Beschulungssituation im Allgemeinen betreffende Feststellung
schlieft PEM im Folgenden Kritik an, die sich auf die konkrete Unterrichtsorganisa-
tion bzw. auf die Unterrichtsausgestaltung bezieht. Zunichst konstatiert er jedoch,
dass die Schule und der Schulbesuch an sich in seinem Sinne seien (,und DIEse
schule =ist=4::h (--) ist g- ist recht fiir- ist- passt fiir mich*, 00.34-00.38 min.). Vor dem
Hintergrund des direkt zuvor von ihm geduflerten Unmuts tiber die lange Wartezeit
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bis zum Einsetzen der Beschulung kénnte in dieser Positivkonstatierung eine aus
Angst getitigte Beschwichtigung mitschwingen, die verhindern soll, dass aus der dann
vorgetragenen Kritik falsche Konsequenzen abgeleitet werden, zumal immerhin be-
reits ein als wichtig erachtetes Etappenziel (nimlich iiberhaupt der Besuch einer
Schule und damit der Zugang zum Bildungssystem, s. dazu auch Kap.4) erreicht
wurde. Mit seiner Aussage bestitigt PEM folglich seine Zugehorigkeit zur CoP Schule
als etwas von ihm Erwiinschtes. Durch den unmittelbar angehingten adversativen
Konnektor ,aber” wird die positive Wirkung der Aussage allerdings sogleich einge-
schrinkt. Es folgt die Darlegung der zweiten aus Sicht des Schiilers bestehenden Kala-
mitit — die im Unterschied zur erstgenannten bis dato noch nicht behoben oder aufge-
lost ist. Bedeutend ist, dass PEM dieses zweite Problem — noch bevor er es inhaltlich
ausfiihrt — illokutiv explizit als solches benennt (,aber das (.) problem ist (.) bei mir*,
00.38-00.40 min.). In der Illokution macht der Schiiler zudem deutlich, dass er im Fol-
genden ein personliches Problem vortrigt (,bei mir“) — und nicht etwa als Teil einer
Gruppe (z. B. die der Schiiler:innen mit DaZ) spricht. Kritisiert wird von PEM dann der
Stundenumfang des DaZ-Unterrichts, der ihm als zu gering erscheint:

PEM: wir haben (.) ein WOCHe- fir ein-(.)
in die ein WOche wir haben (.) zwei &h: zwel tages DEUTSCH spreschen. (-)
DEUTSCHklasse. nicht mehr.
(-) drei tage ist immer arbeiten; bel mir ist arbeit;
°h aber (.) das passt nisch fir mich; (.)
weill (.) erste muss DEUTSCH sprechen; (--)
man kann (.) man- man kann deutsch-
gute deutsch sprechen,
man kann (-) gute ARbeit machen; (-)
und gute JOB finden.
(00.40-01.01 min.)

PEM bezeichnet Deutschkompetenzen in dieser Auerung als die Schliisselpraktik fiir
den Zugang zu weiteren CoP (hier in Form von Berufspraxis) und damit als notwen-
dige Bedingung fiir das Erreichen beruflicher Ziele. Dass er dieses Bedingungsgefiige
(Sprachaneignung er6ffnet Berufsmdglichkeiten) nicht nur in Bezug auf seine eigene
Person fiir giltig erachtet, zeigt sich sprachlich an der Verwendung von Man-Kon-
struktionen (Bedingung: ,man kann [...] gute deutsch sprechen“ — Konsequenz: ,man
kann [...] gute JOB finden.“, Herv. durch die Autor:innen). Anhand einer Stundenauf-
rechnung und tiber das Anfithren der Unterrichtsinhalte bzw. -ziele illustriert PEM im
Folgenden, dass er sowohl Umfang als auch Anspruch seines aktuellen DaZ-Unter-
richts vor diesem Hintergrund fiir zu gering erachtet:

PEM: zum beispiel ich bin jetzt i:n (.)
FUNF monate, (.) kam DIEse schule (-)
aber in DIEsem=ah finf monate (-)
vielleicht (3.7) DREIe stund- A=dh:
dreiHUNderte stun- (--) dreiHUNderte stun &h
ist ah deutschsprach
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nicht mehr. (--)°h

un nur sAgen (-)

<<leilernder Tonfall >wie=geht=es=dir, mir=geht=es=qu::t, (-)
und das (-) sowieso;>

das (.) nicht passt fir mich und

passt nicht fir mich; ne?

(01.13-01.38 min.)

Erginzend zum DaZ-Unterricht nimmt PEM an Fachpraxisunterricht teil, der aller-
dings inhaltlich nicht in sein Interessensgebiet fillt: ,dh zum beispiel jetz wir in der
schule farbteknik un bautek ((Bautechnik)) lerne (-) aber ich WILL nich. ich MAG das
nich.“ (01.43-01.48 min.) und der aus seiner Sicht — zumindest in dieser Form — vor
allem keinen Beitrag fiir den Deutscherwerb leistet:

PEM: NUR arbeiten; (--) ein wand (--) breiten (--)
und NUR arbeiten; nicht mehr;
kein sprechen.
nur fragen;
zum beispiel (-) e=ein bisschen falsch gemacht;
eine steine falsch (.) lassen und fragen; ((...))
und das PASST nich fir mich.
WIE man kann DEUtsch® lernen.
(03.23-03.44 min.)

Festgehalten werden kann somit, dass PEM zwar Mitglied der CoP Schule sein méchte
und froh ist, endlich Zugang zu dieser zu haben. Dennoch ist er mit der aktuellen
Beschulungssituation unzufrieden: Nicht nur, dass bis zum Schuleintritt aus seiner
Sicht zu viel Zeit ungenutzt verstrichen ist; der aktuelle Stundenplan sieht zu wenig
DaZ-Unterricht vor, das Niveau des DaZ-Unterrichts ist zu gering oder stagniert, der
Fachpraxisunterricht passt nicht zu seinen fachlich-beruflichen Interessen und kann
auch nicht fiir sprachliches Lernen genutzt werden. PEM vermag diese aus seiner
Sicht bestehenden strukturellen Missverhiltnisse nicht nur dezidiert zu benennen,
sondern offensichtlich ist ihm dies auch ein Anliegen. Erinnert sei in diesem Zusam-
menhang daran, dass die innerhalb der ersten zwanzig Sekunden des Interviews an
den Schiiler herangetragene Gesprichsaufforderung ausschlieflich auf biografische
Angaben abzielte; sie wird von PEM verstanden und in knapper Form bedient. Darauf-
hin nutzt PEM die Gesprichssituation dann eben allerdings fiir eine sehr viel ausfiihr-
licher ausfallende Beurteilung der Beschulungssituation, die er damit eigeninitiativ
kommunikativ relevant setzt. Das Gesprich erweckt in diesem Abschnitt nicht den
Eindruck, als handele es sich um ein Leitfadeninterview, das einem Frage-Antwort-
Schema folgt; vielmehr wird dieser Gesprichsabschnitt mit tiber drei Minuten Linge
nicht nur bzgl. des Redeanteils, sondern auch mit Blick auf die Gesprichssteuerung
von PEM dominiert. Dies ist aus mehreren Griinden bemerkenswert: zum einen in
Anbetracht der noch eher geringen Sprachkompetenzen des Schiilers und der Kraftan-
strengung, die eine derart lange und eigenstindige Erzihlung auf Deutsch demzufolge
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fiir ihn bedeutet. Zum anderen aber auch deshalb, weil daran ersichtlich wird, welch
hohen Stellenwert PEM seiner Beschulungssituation und damit letztlich dem erfolg-
reichen Bestehen im Bildungssystem beimisst. Fiir die Partizipation an der CoP
Schule bzw. am Bildungssystem stellt die Sprachaneignung aus PEMs Perspektive da-
bei den Schliissel dar.

6.2  ALWs Sicht auf die aktuelle Beschulungssituation
Auch ALW spricht im Interview tiber ihre Beschulungssituation und tiber ihre bisherige
Schulbiografie. Sie beginnt damit, noch bevor die Interviewerin eine Frage gestellt hat:

ALW: ich war auch (.) dh (-) in- auf eine gymnasium (.)
°h und ich- ich bin direkt so in der ZEHNte klasse, (-) gegangen (-).
°h fiar EIN jahr (.)
ich war in ZEHNte klasse
u:nd (.) es war so sehr sehr schwierig,
und waren ALle DEUtsche. (-)
ich- nur ich war also (-) ausladnder sag ich (.)
°h u:nd (--) also deshalb war ein bi- &h schwierig
und (.) deshalb bin ich hier jetzt NEUNte klasse wieder gekommen.

I: ok. gut,
also mochtest das GERne auch erzahlen
wie es dir ging, [ok.]

ALW: [ja.]

I: wir fangen meistens an damit,

dass du kurz sagst einfach wie ALT du bi:st,
dh wo du HERkommst (.)
und was du so fir SPRAchen sprichst.

ALW: okay.

(00.51-01.27 min.)

Der Auszug macht deutlich, dass die Interviewfithrung tiblicherweise einen thema-
tisch anderen Einstieg vorsieht (s. auch das Interview von PEM in Kap.6.1). Abwei-
chend dazu berichtet ALW gleich zu Interviewbeginn von einer Umbruchsituation, die
sie damit als erzihlwiirdig und somit als relevant markiert. Die interviewende Person
unterbricht ALW wihrend dieser Ausfithrungen nicht und wartet ab, bis ALW ihren
Sprechbeitrag schliefRt, weist dann aber metareflexiv auf die Abweichung hin.

ALW nutzt in diesem Abschnitt die Ich-Form (z.B. ,ich war auch [...] auf eine
gymnasium®/,ich- ich bin direkt so in der ZEHNte klasse“, Herv. durch die Au-
tor:innen). Dies verstirkt die im Folgenden zum Ausdruck gebrachte Alteritit: Dem
sich“ stehen alle Anderen als geschlossene Gruppe gegentiber. Konstitutiv fiir die
Gruppenzugehorigkeit ist dabei das Deutschsein. D.h., ALW war zwar formales Mit-
glied der Gymnasialklasse, aber sozial allenfalls als peripheres Mitglied dieser CoP. In
der darauffolgenden Aussage erfihrt diese exkludierend wirkende Opposition eine
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weitere Verstirkung, indem ALW diese topikalisiert mit ,, nur ich“ (Herv. durch die Au-
tor:innen) einleitet. Durch die Verdopplung der Gradpartikel ,sehr” betont die Schiile-
rin ferner, wie schwierig ihr die Situation als einzige ,auslinder[in]“ in einer Klasse
erschien, in der sich ausschlielich ,DEUtsche“ befinden. Dass ALW die Situation als
herausfordernd empfand, zeigt sich auch daran, dass sie die zunichst offenbar ange-
dachte Einschrinkung ,ein bisschen“ in der Aussage ,also deshalb war ein bi- ih
schwierig — die im Widerspruch zu oben erwihnter Bewertung (,sehr sehr schwie-
rig“) gestanden hitte — abbricht und letztlich ausspart. Worin die Schwierigkeiten be-
standen, wird an dieser Stelle nicht weiter expliziert.

Als konstitutiv fiir die Differenzlinie zwischen der Gruppe der Auslinder:innen
(der sie sich selbst zuordnet) und den , Deutschen” sieht ALW vor allem den zu leisten-
den Deutscherwerb an; dies geht u. a. aus der folgenden Aussage hervor, in der ALW
uiber ihre Lehrkrifte spricht — zunichst in der aktuellen DaZ-Klasse und dann an der
alten Schule:

ALW: sie wissen dass wir alle AUSlander sind.
also der lehrer (-) in meiner alten schule konnte nicht (.) langsamer spre-
chen,
nur weil ICH nicht verst(.)
also ich (.)-
ich war nur (-) ICH allein
(32.22-32.31 min.)

Als Ausgangs- und Vergleichspunkt dient hier die aktuelle Klasse, eine DaZ-Klasse,
der ausschlief’lich neu zugewanderte Schiiler:innen angehéren. Dass ALW eine solche
separate Beschulung fiir sinnvoll und notwendig erachtet, um den spezifischen Be-
diirfnissen dieser Gruppe gerecht werden zu kénnen, geht aus dem direkt auf diese
Verortung folgenden Satz hervor, in dem ALW die aktuelle Situation (die hier aller-
dings nur implizit als Gegenhorizont erscheint) mit der Situation an der alten Schule
kontrastiert: An der alten Schule, an der neu zugewanderte Schiiler:innen im regula-
ren Klassenverband beschult wurden, sah sich ALW nicht mit den nétigen Deutsch-
kompetenzen ausgestattet, um dem Unterricht hinreichend folgen zu kénnen. Ebenso
wie fiir PEM erweisen sich die Deutschkompetenzen demnach auch fiir ALW als die
relevante Praktik, um an der CoP Schule in Deutschland partizipieren zu kénnen. Eine
sprachliche Adaption des unterrichtlichen Inputs durch die Lehrkraft hilt ALW in der-
artigen Konstellationen fiir unméglich (,der lehrer [...] konnte nicht (.) langsamer spre-
chen, nur weil ICH nicht verst“). Die unterschiedlich gelagerten Zugangsbedingungen
zur COP Gymnasialregelklasse und die sich darin widerspiegelnden Machtstrukturen
scheint ALW demnach nicht zu hinterfragen. Infolgedessen befiirwortet ALW das an
ihrer jetzigen Schule praktizierte Modell der separierten Beschulung von DaZ-Ler-
ner:innen; hier — in ihrem aktuellen Klassenverband — sieht sie sich denn auch als
gleichberechtigtes Mitglied der CoP:
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ALW: deshalb sag ich wdre besser wenn (.)
ein KLAsse wie- wie (-) UNser klasse ist.(-)
°h so ALle auslander
und dann (.) ALle fihlen sich wohl (.)
°h und ALLE sind in der gleiche situation.
sie verstehen auch einANder (.)
und (-) ja das ist am wichtigsten (.)
glaub ich
(32.44-32.58 min.)

ALW referiert in diesem Auszug durchgehend auf sich selbst als Teil einer Gruppe,
deren konstituierendes Merkmal der Status , Auslinder:in“ ist. Sie ist Teil dieser CoP,
deren Mitglieder neben demselben Erfahrungshorizont auch dieselben Ressourcen
teilen (alle sind dabei, Deutschkompetenzen zu erwerben), kurz: ,ALLE sind in der
gleiche situation.“. Dies wird zur Voraussetzung fiir gegenseitiges Verstehen und da-
mit in Verldngerung fiir Wohlbefinden, was aus Sicht von ALW das Wichtigste ist.

6.3  PEMs Zukunftsvorstellungen

Im folgenden Interviewabschnitt wird deutlich, dass PEM eine klare Vorstellung davon
hat, was er sich von der Zukunft erhofft (vor allem: ,ich will BLEIBEN in DEUTSCH-
land;“, 04.11-04.12 min.) und wie er dieses Ziel sowie diesbeziigliche Etappen-Ziele zu
erreichen gedenkt. Zwei Schliisselstellen sind in diesem Zusammenhang die beiden
folgenden Erzidhlabschnitte:

PEM: ich weiB genau ich was muss machen.
°h erste muss DEUTSCH lernen; (--)
i-=e=h wann ich zum beispiel (-) wann ich (--)
erstmal gute DEUTSCH sprechen,
man kann gute ARbeit finden;
man kann gute AUSbildung machen.
man- ich kann nich deutsch spechen,
wie man kann erklaren,
wie man kann (-) ARbeit finden.
(05.16-05.31 min.)

das problem ist bei mir, (.)
ICH mag das nicht
bauteknik und farbteknik lernen. (-)
°h ich WILL erste muss DEUTSCH sprechen.
NUR deutsch; nicht mehr. (-) brauch nicht mehr.
(05.52-06.01 min.)

Sprachlich auffillig ist in diesen Abschnitten mitunter die Verwendung der Modalver-
ben: Den Deutscherwerb, den der Schiiler als notwendige Basis fiir alles Weitere an-
sieht, belegt er mit dem Modalverb ,miissen*: ,erste muss DEUTSCH lernen®. Erst
hinreichend solide Deutschkompetenzen erdffnen seines Erachtens weitere Moglich-
keiten, die er entsprechend mit dem Modalverb ,kénnen“ erértert: ,wann ich (--) erst-
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mal gute DEUTSCH sprechen, man kann gute ARbeit finden; man kann gute AUSbil-
dung machen.“ (05.21-05.26 min.). Dass PEM die aufgezeigte Reihenfolge (erst
Deutscherwerb, dann Ausbildung) als unumginglich erachtet, bringt er sprachlich im
Ubrigen nicht nur auf lexikalischer Ebene durch die adverbialen Ausdriicke ,erst(e)
und ,erst (ein)mal“ und die Modalverben (erst ,miissen®, dann ,kénnen“) zum Aus-
druck — die Konditionalitit spiegelt sich auRerdem in der syntaktischen Struktur der
AuRerung wider.

Neben den Modalverben ,miissen“ und ,konnen“ verwendet der Schiiler die Mo-
dalverben ,wollen“ und ,mégen*: Er ,will“ in Deutschland bleiben (,ich will BLEIBEN
in DEUTSCHIland;“, 04.11-04.12 min.) und dazu muss er nicht nur, sondern will er
auch Deutsch lernen (,ich WILL erste muss DEUTSCH sprechen. NUR deutsch, nicht
mebhr. (-) brauch nicht mehr.“, 05.57-06.01 min.). Was er stattdessen nicht mag, sind
die Fachrichtungen ,Farbtechnik” und ,Bautechnik®, in die er an der Berufsschule
Einblick erhilt (,ih zum beispiel jetz wir in der schule farbteknik un bautek ((Bautech-
nik)) lerne (-) aber ich WILL nich. ich MAG das nich.“, 01.43-01.48 min.). Als die Inter-
viewerin daraufhin nachfragt, was ihn stattdessen interessiere, duflert der Schiiler sehr
konkrete Berufswiinsche:

PEM:  ich will (.) ah bei (.) computer (.) oder (-) AUTOmekanik. (--)
nich mehr;
zum beispiel ich=1ch WILL nicht ah (-) BAUteknik lerne. (-)
ich MAG das nicht.
farbteknik AUCH- (--) ne?
(01.53-02.05 min.)

Das ,nich mehr“ kénnte in diesem Fall als lernersprachliche Variante des Ausdrucks
ynichts anderes“ bzw. ,sonst nichts“ gelesen werden; in diesem Fall handelte es sich
beim Folgenden um eine erliuternde Erginzung. Die AuRerung wire dann im Sinne
von ,nichts anderes wie zum Beispiel Bautechnik oder Farbtechnik” bzw. ,etwas mit
dem Computer oder Automechaniker, sonst nichts“ zu verstehen. Letztlich plidiert
PEM hier fiir eine stirker selbstbestimmte Teilhabeméglichkeit an der CoP, die sich
nicht nur an seinen Bediirfnissen (Sprachaneignung), sondern auch an seinen Interes-
sen und Berufswiinschen (IT, Automechanik) orientiert.

6.4  ALWSs Zukunftsvorstellungen
Auch ALW duflertim Interview Zukunftsvorstellungen:

ALW: meine klasse (.) wollen eigentlich
MANche von uns: abitur machen,

I: mhm
ALW:  ja.
I: du auch?

ALW:  ja,



Julia Ricart Brede & Holger Schiffel m

I: mhm
ALW:  ja.
I: und was musst du da vorher noch schaffen?

ALW: m_s_a. ((mittlerer Schulabschluss))
I: m_s_a.

ALW: °h &h JEtzt (.) in mai wir schreiben so
b_b_r ((Berufsbildungsreife)).
ah (.) so ist fir
die neunte klasse mathe, englisch und deutsch,(-)
schriftlich.
°h und wenn wir- (-) ja dann &h
na- zehnte klasse nach der zehnte klasse
ist das m_s_a
(-) °h und dann nach dem (-) m_s_a
ist elfte, zwolfte und dreizehnte
und dann ist (-) so (-)
das ist (-) die abitur.
(36.52-37.30 min.)

Auch hier bezieht sich die Schiilerin zunichst auf die gesamte Klasse, schrinkt die
Aussage dann jedoch durch ,MANche“ ein. Die daraufhin getitigte Nachfrage der In-
terviewerin (,du auch?“) lenkt den Blick gezielt von der Gruppe hin zu ALW und auf
ihre eigenen Wiinsche und Pline. Die Antwort der Schiilerin verdeutlicht, dass auch
sie beabsichtigt, die Hochschulreife zu erlangen. Auffillig ist hier das wiederholte Vor-
tragen der Bejahung, die den Entschluss, das Abitur abzulegen, als gesichert erschei-
nen lisst. Die Interviewerin fragt darauthin nach Meilensteinen auf dem Weg zum
Abitur. Folgend zihlt die Schiilerin Etappenziele auf: BBR (Berufsbildungsreife, am
Ende der 9. oder 10. Klasse) — MSA (Mittlerer Schulabschluss, nach Klasse 10; Voraus-
setzung dafiir, nach der 10. Klasse in die gymnasiale Oberstufe iiberzugehen) - 11., 12,,
13. Klasse — Abitur. ALW geht nicht darauf ein, welche Voraussetzungen sie fiir das
jeweilige Erreichen dieser Etappenziele, bspw. mit Blick auf den Erwerb sprachlicher
Kompetenzen oder in Form bestimmter Schulnoten zu erbringen hat. Bei ihrer Auf-
zihlung handelt es sich ausschlieflich um die strukturellen Voraussetzungen fiir das
Erreichen des Abiturs. Thre Antwort ,m_s_a.“ folgt unmittelbar und ohne Pause auf
die Frage der Interviewerin, was darauf hindeutet, dass ALW fest davon ausgeht, die-
sen Abschluss als nichstes zu erreichen. Dass sie hier nicht ihr zeitlich nichstes Ziel
erwihnt — die BBR, einen Abschluss, der nicht zum Ubergang in die gymnasiale Ober-
stufe, sondern zur Aufnahme einer Berufsausbildung berechtigt —, deutet darauf hin,
dass ALW ausschlieRlich den Ubergang in die gymnasiale Oberstufe mit dem Ziel Abi-
tur anvisiert; eine Ausbildung zihlt fiir ALW offenbar nicht zu den Zukunftsplinen.
Mit Blick auf die institutionelle Ausgestaltung des Weges zum Abitur stellt die Inter-
viewerin direkt im Anschluss folgende Nachfrage:
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I: und dhm (.) und wirdest du einfach HIER bleiben auch an der schule?

ALW:  °h ja, ja. °h oder wenn ich (1.3) vielleil:cht (.) so:
°h (--)fir zweil jahren vielleicht, i:ch,(--)
ja ich kann auch (.) auf eine gymNAsium gehen,
wenn ich (-) wenn ich denke,
dass ich (.) °h dh SCHAFfen kann,
so fir zwei jahren.
(37.31-37.52 min.)

In diesem Transkriptauszug zieht die Schiilerin erstmals einen Schul- bzw. Klassen-
wechsel in Betracht — eine Verinderung, die aufgrund ihres vorangegangenen Pli-
doyers fiir die aktuelle separate Beschulungssituation nicht nahelag bzw. sogar kaum
denkbar schien. Auf die geteilte Erfahrung, Deutschlerner:in zu sein, die fiir das Wohl-
befinden in der jetzigen Klasse als ausschlaggebend erachtet wird, miisste ALW bei
einem Schulwechsel verzichten. Erliuterungen dazu, unter welchen Umstinden sie
diesen Wechsel nach zwei Jahren ,SCHAFfen* kann, gibt ALW nicht. Jedenfalls scheint
die Zeitspanne von zwei Jahren fiir ALW ein moglicherweise realistisches Zeitfenster
zu sein, um im Umfeld und Schutz der aktuellen Klasse die notwendigen Praktiken (in
Form von Deutschkompetenzen) fiir ein erfolgreiches Partizipieren an der CoP Gymna-
sialregelklasse erwerben zu kénnen. Damit fungiert die aktuelle Beschulung in der se-
paraten DaZ-Klasse mit dem Fokus auf einen akzelerierten Deutscherwerb fiir ALW als
potenzieller Tiiréftner fiir den Schulwechsel und die Teilhabe an der CoP Gymnasialre-
gelklasse. Ob der Schulwechsel fiir sie schaftbar ist, scheint ihr — im Unterschied zum
Erreichen des Abiturs im Allgemeinen — allerdings selbst ungewiss. Sprachlich spiegelt
sich diese Unsicherheit an der Verwendung des Adverbs ,vielleicht und der Partikel
,50“ (,oder wenn ich (1.3) viellei:cht (.) so:“); unterstrichen werden die Zweifel erzihle-
risch in einer Zunahme an Pausen. Die Unsicherheit kénnte sich auf die Frage bezie-
hen, ob ihre Deutschkompetenzen in zwei Jahren ausreichend sein kénnen, um in
einer Klasse bzw. CoP partizipieren zu kénnen, in der ,alle deutsch” (s.0.) sind. Sie
konnte aber auch damit zusammenhingen, dass die Option des Schulwechsels eine
Abweichung von dem zuvor skizzierten klassischen Schulverlauf darstellt — zudem eine
Option, die das Verlassen des von ihr als positivempfundenen Klassenverbandes erfor-
dert. Hinzukommend handelt es sich bei dem Schulwechsel méglicherweise um einen
Gedanken, den sie zuvor noch nicht oder nur selten verbalisiert hat.

7 Konklusion und Ausblick

Es lisst sich festhalten, dass beide Jugendlichen dem Deutscherwerb fiir das erfolgrei-
che Bestehen im deutschen Schul- und Bildungssystem und in Verlingerung — dies
wird insbesondere im Interview mit PEM deutlich — auch fiir die Partizipation an der
zielsprachlichen Gesellschaft grundsitzlich eine zentrale Bedeutung beimessen. Aus
soziokultureller Perspektive fungieren hinreichende Deutschkompetenzen demnach
fur die Schiiler:innen als Schliisselpraktik fiir die Partizipation an weiteren CoP und
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damit fiir Bildungs- wie fiir Berufserfolg. Beide Schiiler:innen wiinschen sich daher
einen intensiven Deutschunterricht. Wihrend PEM ausschliefllich Quantitit und Qua-
litit der sprachlichen Instruktion als relevante Faktoren anfiihrt, betont ALW allerdings
auch die Bedeutung affektiv-motivationaler Faktoren fiir die Beschulung: Die Erfah-
rung, in Bezug auf die Deutschkompetenzen mit denselben Ressourcen ausgestattet zu
sein wie die Mitschiiler:innen und damit integraler und nicht nur formaler bzw. peri-
pherer Bestandteil der Lerngemeinschaft zu sein, ist fiir sie Gelingensbedingung fiir
das Lernen und damit fiir Bildungserfolg — hier, im Unterschied zu den in Kap. 4 refe-
rierten Studien in prospektiver Form. D. h., inwiefern den von uns befragten Jugend-
lichen das Erreichen ihrer Ziele tatsichlich gelingen wird, ist zum Zeitpunkt der Inter-
views noch offen. Insofern iiberrascht nicht, dass von PEM und ALW — dhnlich wie von
Alis im Interview von Maak und Fuchs (2018) — auch Unsicherheiten, und Angste ge-
duflert werden, bspw. in Bezug auf die Bleibeperspektive (PEM) oder einen méglichen
Schul- und Klassenwechsel in eine Regelgymnasialklasse (ALW) betreffend.

Die impliziten Machtstrukturen und ungleichen Partizipationsmoglichkeiten fiir
DaZ-Lernende an einer Regelklasse hinterfragt ALW nicht kritisch. Aus ihrer Sicht ist
die Aneignung der Deutschkompetenzen von neu zugewanderten Schiiler:innen zu
leisten, bevor sie an einer Regelklasse partizipieren. Eine separate Beschulung mit
strukturiertem DaZ-Unterricht erachtet ALW hierfiir als sinnvoll. Auch PEM ist einer
separaten Beschulung gegentiber nicht abgeneigt. Allerdings fordert er — anders als
ALW — vonseiten der Institution Schule und ihren Akteur:innen eine stirker indivi-
duelle Beriicksichtigung seiner Ressourcen und Interessen ein. Die Frage, welchen An-
teil die verschiedenen Akteur:innen fiir eine gelingende Partizipation am Bildungssys-
tem zu leisten haben und welches Mitspracherecht die neu hinzukommenden
Schiiler:innen in dieser Sache haben sollten, bewerten ALW und PEM folglich unter-
schiedlich.

Fiir ALW scheint das Abitur als angestrebter Schulabschluss gesetzt zu sein. PEM
vermag hingegen seine berufsbezogenen Zukunftsvorstellungen und Wiinsche sehr
konkret zu skizzieren: Er mochte in Deutschland bleiben und strebt dort eine Ausbil-
dung im IT-Bereich oder wahlweise eine Lehre als Automechaniker an. Den Deutsch-
erwerb sieht er zur Erreichung dieses Ziels als absolut prioritire Aufgabe an. Wie
wichtig PEM der Deutscherwerb ist, zeigt sich an der Vehemenz, mit der er fiir die
Erh6hung des Stundenumfangs an Deutschunterricht sowie fiir die Anhebung des
Sprachniveaus im Unterricht plidiert. Grundvoraussetzung fiir den Deutscherwerb ist
allerdings tiberhaupt erst ein Zugang zur CoP Schule und damit zu strukturiertem
Unterricht — ein Etappenziel, auf das PEM {iber ein halbes Jahr warten musste. PEMs
Aussagen fithren damit eindriicklich vor Augen, als wie schwerwiegend die auch be-
reits von Will etal. (2022) konstatierten langen Wartezeiten bis zur Einschulung von
neu zugewanderten Schiiler:innen mitunter selbst empfunden werden.

Die im vorliegenden Beitrag iiber die Interviewanalyse gewihrten Einblicke in die
Zukunftsperspektiven und -wiinsche der beiden zugewanderten Schiiler:innen sind
letztlich ein Zufallsprodukt und zum einen der Tatsache zu verdanken, dass die inter-
viewten Schiiler:innen diese Themen im Interview eigeninitiativ eingebracht haben
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sowie zum anderen der Offenheit der Interviewer:innen. Obgleich halbstrukturierte
Interviews fiir Analysen im soziokulturellen Paradigma nicht das Erhebungsverfahren
der Wahl sind, vermdgen die vorliegenden Interviewdaten u. E. daher doch einen sub-
stanziellen Beitrag zur Erforschung der Bildungspartizipation und zum Bildungs-
erfolg von neu zugewanderten Schiiler:innen zu leisten — und zwar aus einer subjekt-
bezogenen Perspektive. Die Analyse mittels gesprichsanalytischer Techniken hat sich
hierfiir in besonderer Weise bewihrt: Das rekonstruktive Aufbrechen der Gesprichs-
situation mittels gesprichsanalytischer Techniken schliefdt auch eine Reflexion der In-
terviewsituation ein — bspw. in Bezug auf das Setzen von Zugzwingen oder betreffend
Suggestivfragen der interviewenden Person. Umgekehrt fallen bei diesem Vorgehen
auch eigeninitiative Themensetzungen der Schiiler:innen ins Auge: Gerade diese Mo-
mente, in denen die Schiiler:innen nicht einem von auflen gesetzten kommunikativen
Zugzwang folgen, sind es, in denen subjektive Relevantsetzungen deutlich werden.
Einschrinkend sei angemerkt, dass in hierarchischen Interviewsituationen (wie sie in
derartigen Projekten nun einmal — aufler in Expert:innen-Interviews — vorliegen) si-
cherlich nicht alle Schiiler:innen in derart selbstbewusster Weise auftreten, dass sie —
letztlich unter Missachtung gesetzter Zugzwinge — eigeninitiativ Gesprichsthemen
einbringen. Auch das Interviewen in einer Zweitsprache gilt es mit Blick auf die Aussa-
gekraft der Analysen kritisch zu hinterfragen.

Folgende methodische Uberlegung méchten wir gerne an den Abschluss unseres
Beitrags stellen: Indem Analysen im soziokulturellen Paradigma tiblicherweise eher
auf narrativen Interviews denn auf halbstrukturierten Leitfadeninterviews basieren,
beschrinken sich die Analysen inhaltlich hiufig auf Themen wie die Migrationsbiogra-
fie der Schiiler:innen. Denn institutionelle Strukturen (wie die Beschulungsform und
Partizipationsmoglichkeiten am Bildungssystem) eignen sich zumindest nicht in glei-
cher Weise fiir narrative Interviews wie biografische Themen. In diesem Sinne vermag
die Arbeit mit Leitfadeninterviews vielleicht dazu beizutragen, einen kleinen blinden
Fleck in Bezug auf die Analyse der Situation von neu zugewanderten Schiiler:innen zu
beseitigen.
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