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Konzeptionelle Uberlegungen zur Peer-to-Peer-
Schreibberatung an der berufsbildenden Schule
im Fachbereich Sozialpadagogik

Inga Buhrfeind er Astrid Neumann

Ausgangslage

An deutschen Universitdten etablieren sich zunehmend Schreibwerkstdtten, Schreibpro-
jekte oder Schreibzentren. An deutschen Schulen bleibt die Idee der Schreibzentren je-
doch noch weitgehend ungeachtet und ist durch Einzelprojekte, besonders in Grundschu-
len und weiterfiihrenden Schulen, gekennzeichnet (vgl. Brauer 2006a: 35). Dabei stellt
sich vor allem im Fach Deutsch den Schreibdidaktiker*innen die Frage, wie Erkenntnisse
der Schreibforschung fiir und im Unterricht nutzbar gemacht werden kénnen. Besonderes
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Potenzial verspricht dabei die Idee des Peer-Tutoring', bei dem Schiiler*innen andere
Schiiler*innen beraten.
In berufsbildenden Schulen - verstanden als Organisationseinheit von u.a. Berufs-

schulen, Berufsfachschulen, Berufsoberschulen oder Beruflichen Gymnasien - ist die Idee
der Schreibberatung aus vier Griinden interessant:

1. Die Strukturen der berufsbildenden Schulen als Ubergang vom Regelschulwesen in ein
eigenstdndiges Berufsleben bieten zwischen festen und vorgegebenen Strukturen auch
Gestaltungsfreirdume (vgl. Pahl 2007: 125, 143).

2. Die berufsbildende Schule ist gepragt von einer sehr heterogenen Lerngruppe, die sich
durch eine grofde Altersspanne, differente schulische und berufliche Vorerfahrungen
sowie unterschiedliche Bildungsabschliisse auszeichnet (vgl. ebd.: 265f.). Da diese Vor-
erfahrungen fiir Austausch und Dialog gerade auf Augenhéhe (vgl. Grieshammer et al.
2013: 4) duflerst ergiebig sein konnen, ist die Heterogenitdt der Schiiler*innen als posi-
tive Voraussetzung fiir die Peer-to-Peer-Schreibberatung zu werten.

3. Berufsbildende Schulen vereinen in ihrer Theorie und Praxis Allgemein- und Berufsbil-
dung, sodass der Fokus fiir das schulische Lernen tiber eine Berufsorientierung hinaus-

1 Je nach Kontext wird in der Literatur von Berater*innen oder Tutor*innen, Ratsuchenden, Schiiler*innen,
Studierenden oder Tutee geschrieben. Die Verhiltnisse sind dabei jedoch immer dhnlich, sodass nachfolgend
(aufler in Zitaten) von Peer-Tutor*innen und Ratsuchenden gesprochen wird. Mit Peer-Tutor*innen sind im vor-
liegenden Artikel immer qualifizierte Schreibberater*innen gemeint.
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geht. Handlungsorientiertes Lehren und Lernen hat somit immer die Entwicklung be-
ruflicher Handlungskompetenz zum Ziel (vgl. Pahl 2007: 22, 125).

4. Durch die starke Verbundenheit zur Berufswelt ist die Berufsbildung zudem in ihrer
Ausgestaltung an politische Entscheidungen und gesellschaftliche Entwicklungen ge-
bunden (vgl. Pahl: 25), wodurch der Beratungsaspekt begriindet wird.

Mit ihren Gestaltungsfreirdiumen, den heterogenen Lerngruppen, dem Ziel beruflicher
Handlungskompetenz und der Verbundenheit zur Berufswelt verfiigen die berufsbilden-
den Schulen zusammenfassend liber wesentliche Aspekte, die Schreibberatung sinnvoll
erscheinen lassen. Wie kann so ein Konzept der Schreibberatung an berufsbildenden
Schulen konkretisiert werden? Im Sinne des Peer-Tutoring und mit Fokus auf den Fachbe-
reich Sozialpadagogik soll diese Frage exemplarisch beantwortet werden.

Theoretische Uberlegungen: Schreiben und Beratung

Seit den 1980er-Jahren und der damals stattgefundenen ,kognitiven Wende“ in der Lingu-
istik wird dem Schreiben in Deutschland eine bis dahin nicht vorhandene Prozesshaftig-
keit eingeraumt. Abbildung]! stellt die Prozesshaftigkeit des Schreibens in Anlehnung an
Scheuermann (2011) dar, wobei sich in der Kreismitte die Komponenten nach Hayes/

Abbildung1
Der Schreibprozess
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Flower (1980) wiederfinden. So beginnt der Schreibprozess bereits mit der Ideengenerie-
rung und der Literaturrecherche, bevor die eigentliche Verschriftlichung einsetzt (vgl.
Girgensohn/Sennewald 2012: 15).

Trotz der schematisch kreisformigen Anordnung (vgl. Abb.1) verlaufen die Arbeits-
schritte nicht additiv-linear, sondern individuell und rekursiv. ,Ein Text wird also nicht
erst geplant, dann geschrieben und am Ende tiberarbeitet, sondern in allen Schritten der
Textproduktion wird immer wieder geplant, geschrieben und tiberarbeitet” (Girgensohn/
Sennewald 2012: 101). Die hier genannten Prozessschritte treten zudem haufig in unter-
schiedlicher Intensitdt auf. In allen Arbeitsschritten konnen Schreibende zudem durch
Lesen, Denken, Sprechen und Schreiben die Auseinandersetzung mit der Schreibaufgabe
und damit auch ihren Schreibprozess stiitzen (vgl. ebd.).

Das Wissen tiber den Schreibprozess hat inzwischen auch Einzug in die schulischen
Curricula gehalten. Trotzdem bleiben die Schreibprodukte, nicht -prozesse, in der Unter-
richtspraxis aller Ficher Hauptbestandteil von Bewertung und Beurteilung (vgl. Becker-
Mrotzek etal. 2012: 19). Der Differenz von Schreibprodukten und Schreibprozessen wird
durch Lehrende u.a. in konstruktivistisch gepragten Lehr-/Lernarrangements entgegenge-
wirkt. So lassen sich sowohl ,kollaborative Uberarbeitsverfahren“ sowie ,Reflexionen des
eigenen Lernprozesses in der Portfolioarbeit“ (Neumann 2013: 259) in der schulischen
Schreibdidaktik ausmachen. Die Formen der Beratung durch Lehrende und Schreibende
selbst in verschiedenen Konstellationen i.0.S. in Gruppen- und/oder Einzelgesprachen
sind dabei hochst individualisiert.

Aus soziologischer Perspektive sind Menschen durch die starke Individualisierung
und Pluralisierung der Lebensformen zu mehr Eigenstandigkeit und Selbstverantwortung
gezwungen. Diese ldsst sich durch Beratung zwar nicht auftheben, jedoch unterstiitzen
(vgl. Krause 2003: 19). So erfordern veranderte Lebensweltbedingungen Beratungskon-
zepte, auch fir die Schule, und tragen durch Informationsvermittlung oder Hilfestellung
bei individuellen Problemlagen zur Teilhabe am Unterricht und Schulleben bei (vgl. Geif3-
ler 2005: 319). Konstruktiv ausgerichtete Beratung leistet damit einen wesentlichen Bei-
trag zur Chancengerechtigkeit und kann den Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule
unterstiitzen sowie das Profil der Schule stirken. Beratung nach Thomann/Pawelleck
(2013) ist ebenfalls als individuelle Hilfestellung bei spezifischen Problemen zu verstehen.
Sie erganzt diese durch die Bedeutung des Dialoges und der gemeinsamen Wissensbil-
dung sowie der Reflexion eigener Denk- und Handlungsweisen, die fiir schulische Peer-
Tutorings relevant werden (vgl. ebd.: 15).

Zusammenfassend entsteht aus dem Gesagten damit folgendes Bild: Fiir die konzep-
tionelle Entwicklung einer Peer-to-Peer-Schreibberatung sind besonders die Prozessori-
entierung des Schreibens sowie daraus resultierende Beratungssettings interessant. An-
gebotsformate sollten so organisiert werden, dass in allen Phasen des Schreibens (vgl.
Abb.1) Beratung in Anspruch genommen werden kann. Dafiir bedarf es zeitlicher und
raumlicher Kontinuitat.
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Schreibberatung

Grundsétzliche Merkmale der (Schreib-)Beratung sind gemeinsame Wissensbildung, Frei-
willigkeit, Prozessorientierung, Individualitit (Beratungsform und Beratungsanliegen) so-
wie Aspekte der Selbstorganisation und Eigenverantwortung. Sie entstammen als bedeu-
tende Faktoren padagogischer Arbeit Beratungsformen der Familien-, Lebens-, Berufs-
und Unternehmensberatung (vgl. Krause 2003).

Schreibberatung hat fiir Schiiler*innen des Fachbereiches Sozialpadagogik daher den
Vorteil, sich in Abldufen der Beratung und primdr in Gesprachssituationen zu erproben,
sich mit Beratungskonzepten naher vertraut zu machen, sich in der Beratung zu positio-
nieren, Stellung zu beziehen und Kommunikationsregeln zu iiben. So lernen Schreibbera-
ter*innen in dieser Funktion nicht nur mehr Uber das Schreiben und seine Prozesse,
sondern haben die Mdglichkeit bedeutende Kompetenzen innerhalb der Beratung zu er-
werben, die sie in ihrem zukiinftigen Berufsfeld benétigen. Handlungsorientiertes und be-
rufsbezogenes Lernen wird damit durch die Schreibberatung tiber den Unterricht hinaus
erzielt. Zudem kann durch Austausch den Bediirfnissen der differenten Lernprozesse von
Schiiler*innen in heterogenen Lerngruppen gerecht werden.

Mit den oben genannten Merkmalen der Schreibberatung werden strukturelle As-
pekte der Schule durchbrochen, sodass die Schreibberatung ein alternatives Lernkonzept
darstellt. Schreibberatung wird an dieser Stelle als Beratung durch Qualifizierte, als Ge-
sprach zwischen Menschen und deren gemeinsame Wissenskonstruktion verstanden. [hre
Aufgabenfelder sind neben der Vermittlung von Schreibprozessen auch die Beratung von
Schreib- und Arbeitsstrategien sowie die Begleitung auf dem Weg zu kompetenten
Schreibenden (vgl. Becker-Mrotzek et al. 2012: 23). Deutlich werden an dieser Stelle die
unterschiedlichen Aufgaben der Schreibberatung und das breite Aufgabenspektrum fiir
Peer-Tutor*innen (Schreiben, Arbeits- und Zeitplanung). In unterschiedlichen Angebots-
formaten lassen sich Fragen beantworten, Probleme 16sen und in Reflexion mit anderen
Peer-Tutor*innen Kompetenzen der Schreibenden erweitern.

Peer-Tutoring

Peer-Tutoring ist eine Form des kollaborativen Lernens, das Schiiler*innen iiber den Un-
terricht hinaus ein alternatives Lernangebot unterbreitet. Durch die Erweiterung veran-
dert sich sowohl die Essenz des Lernens als auch der Kontext, in dem gelernt wird (vgl.
Bruffee 2014: 395). Durch eine Peer-to-Peer-Schreibberatung wird also nicht nur Schreib-
kompetenz gefordert, ,sondern auch die intellektuelle Entwicklung sowohl der beraten-
den Studierenden als auch der Tutoren® (Girgensohn/Sennewald 2012: 83). Dies geschieht
bei der ,,collaboration’ - dem gemeinsamen Entwickeln von Wissen und Ideen” (ebd.) auf
Augenhohe, da die Peer-Tutor*innen als Expert*innen fir die Beratung, die Ratsuchenden
als Expert*innen fiir ihren Text anzusehen sind (vgl. Brauer 2006a: 25).
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Das Gesprach ist dabei essentieller Bestandteil der Beratung und Aufgabe der Peer-
Tutor*innen, denn:

»Es ist die fremde Stimme [Hervorh. i. O.], die von den Schreibenden nach langer Ar-
beit an den eigenen Texten besonders intensiv wahrgenommen wird und demzufolge ei-
nen recht grofsen Einfluss auf sie und ihr Verhdltnis zum Geschriebenen haben kann.”
(Brauer 2000: 145)

Dabei ist das Grundprinzip der Schreibberatung das ,nicht-direktive Beraten“ als Form
der ,Hilfe zur Selbsthilfe* (Brauer 2014: 271f.). Es gilt, Ratsuchende dazu zu befdhigen,
ihre Probleme oder Schwierigkeiten selbst zu entdecken und daraus Schlussfolgerungen
fiir ihre schreibende Tatigkeit zu ziehen. In der Beratung sollten diese daher eine aktive
Rolle iibernehmen und eigenverantwortlich handeln kénnen, die Peer-Tutor*innen geben
dabei Impulse und lenken die Konzentration auf den eigentlichen Gegenstand.

Fir die Peer-Tutor*innen ist es auch von Bedeutung, im Aufgabenfeld der Schreibbe-
ratung zu bleiben, d.h., dass die Ratsuchenden zu Schreibstrategien, dem Schreibprozess
oder fachlichen Inhalten beraten konnen. Dariiber hinaus sollten sie jedoch nicht unter-
stlitzend eingreifen. Psychologische Fragen oder Probleme der individuellen Lebenswelt
konnen die Peer-Tutor*innen nicht bearbeiten, diese miissen zum Anlass genommen wer-
den, die jeweiligen Ratsuchenden an entsprechendes Fachpersonal weiterzuleiten. Der
Verweis an andere Beratungsstellen und damit Grenzen der Schreibberatung aufzuzeigen,
ist eine bedeutende Aufgabe von Peer-Tutor*innen (vgl. Grieshammer et al. 2013: 100f.).

Zusammenfassend werden hier das Gesprach und der Dialog fiir die konzeptionellen
Uberlegungen noch einmal hervorgehoben. Schreibberatung kann durch entsprechend
gestaltete Kommunikationsanldsse einen Rahmen fir Austausch bieten. Der Austausch
gilt auch fir die Peer-Tutor*innen, die durch Unterstiitzung und Hilfe von aufien ihre Be-
ratungstdtigkeit kontinuierlich reflektieren und dadurch neue Impulse erhalten oder Ver-
besserungen der Angebote vornehmen kénnen.

Konzeptionelle Uberlegungen

Wie kann ein Schreibberatungskonzept im Sinne des Peer-Tutoring an der berufsbilden-
den Schule im Fachbereich Sozialpddagogik gestaltet werden? Hier soll theoriegeleitet vi-
siondr gearbeitet werden. Eine Untersuchung auf die Realisierbarkeit wird zu spaterer Zeit
erfolgen.

In die konzeptionellen Uberlegungen fliefen verschiedene Formen und oben ge-
nannte Settings der Schreibberatung ein (vgl. Grieshammer et al. 2013: 115). Des Weiteren
umfasst das Konzept auch die Betreuung durch Lehrende, damit diese durch Reflexions-
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gesprache tiber Schreibprozesse und die Beratungstatigkeit der Schreibberater*innen fiir
eine qualitativ hochwertige Beratungspraxis sorgen. Da die Schreibberater*innen als Peer-
Tutor*innen im Fachbereich Sozialpadagogik tiber Fachwissen verfiigen, verstehen sie sich
als Berater*innen im Fach (vgl. ebd.: 9). Ein insgesamt niedrigschwelliges Angebot ergibt
sich durch die Peer-to-Peer-Beratung.

Als Hauptaufgabe der Schreibberatung gilt es, das Schreiben an der Schule zu eta-
blieren und Beratungsangebote fiir Schiiler*innen zu schaffen. Dies kann {iber die Ideen-
sammlung im Schreibcafé, bei Schreibblockaden in individuellen Schreibberatungsgespra-
chen oder bei der Erprobung von Schreibstrategien im Schreibraum geschehen. Die
vielfaltigen Formate bieten Schiiler*innen unterschiedliche Zugangsméglichkeiten.

Nach diesen Anregungen ergeben sich im Konzept (Abb. 2) drei Angebotsformate: die
individuelle Schreibberatung, der Schreibraum und das Schreibcafé. Die Angebote unter-
scheiden sich in ihrer Struktur und in ihrem zeitlichen Umfang (weifSer Kasten) und fol-
gen verschiedenen Zielen (grauer Kasten). Als bedeutende Aufgaben sind die Reflexion
unter den Peer-Tutor*innen sowie der Austausch mit einer (oder mehreren) betreuenden
Lehrkraft (Lehrkraften) zu verstehen. Im Austausch konnten die Angebotsformate fiir die
Ratsuchenden optimiert werden oder neue Angebotsformate der Schreibberatung entste-
hen. Auch eine Erginzung der Angebote durch Workshops oder Schreibgruppen wére
denkbar (vgl. Girgensohn/Sennewald 2012: 95).

Diskussion und Ausblick

Die Etablierung einer Schreibberatung an der berufsbildenden Schule nutzt die Einsicht,
dass Schreiben ein lebenslanger Lernprozess ist (vgl. Becker-Mrotzek et al. 2012: 23) und
dass das Schreiben nur dann gelingen kann, wenn grundlegende Bediirfnisse befriedigt
sind und Lernen erfolgreich stattfindet (vgl. Brauer 1998: 47). Besonders der Prozessori-
entierung des Schreibens kommt damit eine Schliisselrolle zu. Die Reflexion und fortwah-
rende Auseinandersetzung mit eigenen Texten, das Gesprdach {iber Inhalte und Fragen,
regt weitere Schreib- und Denkprozesse an. Hilfreich ist hierbei auch die ,fremde Stimme*.

Besonders die unterschiedlichen Angebotsformate des Konzeptes bieten ausreichend
kommunikative Moglichkeiten fiir Ratsuchende mit spezifischen Schwierigkeiten wéah-
rend des Schreibprozesses. Dabei wird durch das Schreibcafé auch der Austausch und
Dialog mit anderen Schreibenden unterstiitzt. Durch kleine Impulse der Peer-Tutor*in-
nen oder die Ausgestaltung des Raumes konnen besondere Kommunikationsanldsse ge-
schaffen werden. Diese Moglichkeiten sind jedoch eng mit schulorganisatorischen Aspek-
ten und zur Verfiigung stehenden Kapazititen verbunden (Raum, Material). Dies betrifft
vor allem den Schreibraum, der als zentrale Anlaufstelle gedacht ist. Problematisch kann
dabei die alleinige Besetzung des Raumes durch Peer-Tutor*innen sein, wenn schulische
Zeitstrukturen kaum Freiraum und Selbstbestimmung zulassen. So miissten Angebote,
und dies bezieht sich auf alle Angebotsformate der Schreibberatung, auf den Nachmittag
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bzw. die kurzen Pausen gelegt werden. Inwieweit Schiiler*innen sie dann wahrnehmen
(kénnen), bleibt eine offene Frage.

Fir die Fachrichtung Sozialpddagogik kann weiter besonders der Beratungsaspekt
herausgestellt werden. An dieser Stelle bietet sich eine Schreibberatung aus Sicht der Au-
torinnen, insbesondere in Bezug auf den Unterricht (Beratung als Thema der Sozialpada-
gogik), aber auch in Anbetracht der curricularen Vorgaben (Fach Deutsch) an, die gleich-
zeitig auf aktuelle Herausforderungen der Berufsbildung (Heterogenitat, Inklusion) wirkt.

Die Etablierung von Schreibberatung durch Peers an berufsbildenden Schulen bleibt
eine Herausforderung fiir die Wissenschaft und Schulpraxis der nichsten Jahre. Es wird
interessant, wie und ob sich die Erkenntnisse der Schreibforschung in der Schreibbera-
tung an der Schule durchsetzen und wie sich das Schreiben in einer wandelnden (digita-
len) Gesellschaft verdndert. So konnte Beratung addquat und eventuell auch geeigneter
fir die berufsbildende Schule durch die Etablierung einer Onlineberatung erfolgen (vgl.
Grieshammer 2013: 126).
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