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Ausgangsiiberlegungen

Die folgenden Uberlegungen beruhen auf einer seit dem Winterse-
mester 2011/ 2012 bestehenden Kooperation zwischen dem Insti-
tut fiir Deutsche Sprache und Literatur II der Universitit zu Koln
(Dr. Kirsten Schindler) und dem Albertus-Magnus-Gymnasium in
Koln (Graciela Fernandez), bei der Studierende des Unterrichts-
fachs Deutsch Schiiler/innen der gymnasialen Oberstufe mit Hilfe
von Workshops und Schreibberatungen fiir mehrere Monate beim
Schreiben ihrer Facharbeit! begleiten.? Dieses zusitzliche Angebot
soll den Schiiler/innen eine bessere Vorbereitung und Betreuung auf
diese bzw. bei der fiir sie neue/n Form des Schreibens ermdglichen,
so dass damit verbundene Anforderungen erfolgreicher als bislang
bewiiltigt werden konnen. 3

Aber auch fiir die Studierenden ergeben sich im Rahmen des
Projekts wertvolle Potenziale. Dadurch, dass sie den Schiiler/innen
wichtige Grundlagen zum akademischen Schreiben vermitteln (z.B.

!Die Facharbeit, vereinzelt auch Seminararbeit oder Besondere Lernleistung
genannt, soll auf das akademische Schreiben an der Hochschule vorbereiten und
ist mittlerweile in den Oberstufenlehrplénen aller Bundesldnder vertreten. Zur
propéadeutischen Funktion der Textsorte und ihrer curricularen Verankerung vgl.
u.a. Steets (2003, 2011) und Sitta (2008).

2Das in diese Kooperation eingelagerte Forschungsinteresse ist Teil meiner
Dissertation, die sich mit miindlicher Kommunikation im Lehrer/innenberuf
beschiéftigt und hierfiir erforderliche Kompetenzen modellieren will.

3Vgl. hierzu Ortner (2006), der in seinem Beitrag den Ubergang vom schuli-
schen Spontanschreiben zum akademischen bzw. elaborierten Schreiben proble-
matisiert.
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die Verortung in einer Diskursgemeinschaft; vgl. Schindler/ Siebert-
Ott 2012, im Druck), kénnen sie diese aus einer anderen Perspek-
tive reflektieren und damit bereits vorhandene akademische Text-
kompetenzen vertiefen. Dieser Synergieeffekt wurde bereits an an-
derer Stelle vorgestellt und diskutiert (vgl. Schindler/ Fischbach
2012) und soll hier daher vernachlissigt werden. Fiir diesen Bei-
trag von vordergriindigem Interesse ist vielmehr eine weitere mit
der Kooperation verbundene Zielsetzung: Die Studierenden haben
die Moglichkeit, Erfahrungen in einem authentischen Lehrkontext
zu sammeln, die fiir ihre spétere Berufstatigkeit von grundlegen-
der Bedeutung sein koénnen. Lehrer/innen, gleich welcher Schul-
form, miissen nicht nur in der Lage sein, unterschiedlichste Tex-
te funktions- und situationsangemessen sowie adressatenbezogen zu
schreiben, sie miissen diese Fahigkeit auch an ihre Schiiler/innen
vermitteln konnen - Lehrkréfte sind somit im weitesten Sinne auch
Schreibberater /innen und sollten entsprechend ausgebildet werden.
Ob bzw. wie das Konzept des Kooperationsprojekts dazu beitra-
gen kann, soll nach einer Bestimmung der im schulischen Rahmen
existierenden bzw. moglichen Schreibberatungsgespriche sowie der
hierfiir erforderlichen Kompetenzen untersucht werden.

Schreibberatungsgespriche an Schulen

Die vorgenommene Unterscheidung zwischen existierenden und mog-
lichen Schreibberatungsgespriichen verweist auf eine Thematik (oder
auch Problematik), die in diesem Zusammenhang nur angedeutet
werden kann. Meines Wissens liegen bislang keine Publikationen vor,
die eine systematische und flichendeckende Verankerung von Kon-
zepten zur Schreibberatung in deutschen Schulen belegen. Vielmehr
muss davon ausgegangen werden, dass Schreibberatungsgespréche
zwischen Schiiler /innen, aber auch zwischen Schiiler/innen und Leh-
rer/innen eher die Ausnahme als die Regel sind - von Gesprichen
zwischen (Lehramts-)Studierenden und Schiiler /innen ganz zu schwei-
gen. Dennoch finden sie statt und sind zumindest vereinzelt auch
Teil der Berufspraxis von Lehrkréiften, wie die Beitrage von Brauer
(2009, 2010) und Becker-Mrotzek/ Bottcher (2006) zeigen. Letzte-
re verweisen im Rahmen des projektorientierten Schreibens auf die
Moglichkeit der Beratung durch den/ die Lehrer/in, die vor allem
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beim Finden einer Aufgaben- bzw. Fragestellung oder bei auftreten-
den Problemen und Entscheidungen hilfreich sein kann (vgl. 2006:
82ff). Diese Beratungen werden als stiitzende Rahmenbedingungen
fiir situierte Schreibarrangements betrachtet, durch die das Schrei-
ben eine sichtbare Wertschitzung erfahre. Wie genau solche Zu-
sammenkiinfte zwischen Lehrer/in und Schiiler/in aussehen kénnen,
zeigt Brauer in der von ihm vorgestellten , Lehrer-Schiiler-Schreib-
konferenz“* (vgl. 2010: 5f). Diese Konferenzen mochte ich im Folgen-
den skizzieren und gemeinsam mit den innerhalb des Kooperations-
projekts gefithrten Schreibberatungsgespriichen zum Gesprichstyp®
Schiiler-Schreibberatung zusammenfassen, da sie, wie nachfolgend
gezeigt wird, viele gemeinsame Bedingungen und Merkmale auf-
weisen. Die Beschreibung dieser Gespriche erfolgt mit Hilfe diskur-
spragmatischer Kategorien, wie sie u.a. von Biihrig/ten Thije (2008)
vorgestellt worden sind (siehe Abb.1).

e hine Schiiler-Schreibberatung

kategorie

Zweck Schiiler/innen im Schreibprozess BERATEN

Teilhandlungen nicht-direktiv: z.B. FRAGEN, VORSCHLAGEN, WUNSCHEN

Thema/ Themen Textproduktion und Schreibhandeln: z.B. Themenfindung/ -eingrenzung, Gliede-
rung, Umgang mit Lektiire und anderem Material, Schreibblockaden

Sequenzen Beratungsschwerpunkt (und Gespriichsziele) abstecken, Diskussion der vorhande-

nen Fragen, Zusammenfassung der Ergebnisse und Ableitung des ndchsten
Schritts

Interaktivitét

zwei Gespriichsteilnehmer

Medialitat

syntop - synchron

Supportive Gestalten

z.B. Zusammenfassungen, Wiederholungen

Institution/en

Schule (Konferenz); Schule und Hochschule (Kooperationsprojekt)
Agent: Lehrer/in (Konferenz); Studierende/r (Kooperationsprojekt)
Klient: Schiiler/in

Beziehungsart/
-gestaltung

Art: asymmetrisch
Gestaltung: asymmetrisch (Konferenz); symmetrisch (Kooperationsprojekt)

Weitere Situations-
eigenschaften

Zeitpunkt: aullerhalb des Unterrichts
Ort: z.B. Bibliothek (Konferenz); Klassenraum (Kooperationsprojekt)
Umfang: 5-10 Minuten (Konferenz); 45 Minuten (Kooperationsprojekt)

Abb. 1: Merkmale und Bedingungen der Schiiler-Schreibberatung

4Briuer beschreibt noch weitere Bezugsebenen bei der Begleitung von schrei-
benden Schiiler/innen und verweist insbesondere auch auf die Bedeutung von
Peer-Feedback und externen Schreibexperten (vgl. 2010: 6ff), beides muss hier
jedoch vernachléssigt werden.

Sager (2001) fasst unter dem Begriff Gesprichstyp eine finite Menge von
Gespriichen zusammen, die spezifische Gemeinsamkeiten aufweisen.
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Die zentrale Funktion dieser Gespréche ist die Beratung von Schii-
ler/innen in ihrem Schreibprozess. Das damit verbundene Prinzip
,Hilfe zur Selbsthilfe“ (Bréuer 2009: 69) geht einher mit einer nicht-
direktiven Haltung, die sich auf die sprachlichen Handlungen des/
der Beratenden auswirkt (z.B. FRAGEN statt FESTSTELLEN). Zu
Beginn der Beratungsgespriache werden gemeinsam Schwerpunkte
festgelegt, die sich auf eine bestimmte Phase im Schreibprozess (z.B.
Themeneingrenzung) bzw. das eigene Schreibhandeln (z.B. Schreib-
blockaden und -strategien) beziehen kénnen. Der weitere Verlauf ist
durch die Diskussion der vereinbarten Themen und damit einherge-
hender Fragen bestimmt, beides wird durch die Lehrkraft oder die/
den Studierende/n (Agenten der Institution) abschlieend resiimiert
und bildet die Grundlage fiir die Ableitung des nédchsten Arbeits-
schritts. Bezogen auf die Kategorien Interaktivitdt, Medialitdt und
Supportive Gestalten lassen sich weitere Gemeinsamkeiten herausar-
beiten, die eine Zusammenfithrung der ,, Lehrer-Schiiler-Schreibkon-
ferenz“ und der innerhalb der Kooperation gefithrten Schreibbera-
tungen zum Gespréachstyp Schiiler-Schreibberatung begriinden: In
beiden Féllen handelt es sich um ein Zwei-Personen-Gesprich, das
gepragt ist durch eine rdumliche und zeitliche Gleichzeitigkeit und
bei dem Wiederholungen und Zusammenfassungen als Unterstiit-
zungsverfahren genutzt werden.

Nicht unerwédhnt bleiben sollen aber auch die wenigen Unter-
schiede, die zwischen den beiden genannten Beratungssituationen
bestehen. Im Gegensatz zur ,,Lehrer-Schiiler-Schreibkonferenz® ist
die Schreibberatung zwischen den Lehramtsstudierenden und den
Schiiler /innen der gymnasialen Oberstufe nicht auf den Handlungs-
bereich Schule beschriankt, vielmehr kann der Einbezug der Hoch-
schule als Institution zu einer Perspektiverweiterung auf beiden Sei-
ten fithren (Studium als Zielperspektive fiir die Schiiler/innen, Be-
rufspraxis als Zielperspektive fiir die Lehramtsstudierenden). Die
Beziehungsart zwischen Schiiler/in und Berater/in ist aufgrund der
Expertise der letztgenannten in beiden Fillen asymmetrisch, das
kurzfristige Zusammentreffen von Studierenden und Schiiler /innen
ermoglicht es aber, die Beziehung vergleichsweise symmetrisch zu
gestalten - anders als bei den Lehrkriften, die am Ende des Schreib-
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prozesses oftmals einen Rollenwechsel vom Berater zur Beurteile-
rin vornehmen miissen. Weitere Situationseigenschaften wie die zur
Verfiigung stehende Zeit, der Ort oder Zeitpunkt wirken sich eben-
falls auf die Gespriachsdynamik bzw. -atmosphére aus, wobei ein ge-
sonderter bzw. geschiitzter Raum sowie ausreichend Zeit besonders
giinstige Rahmenbedingungen fiir eine Schreibberatung schaffen.

Elemente einer Schreibberatungskompetenz

Nach der Bestimmung der Bedingungen und Merkmale von Schreib-
beratungsgesprichen, die, wenn auch (noch) nicht iiberall, im schu-
lischen Kontext gefithrt werden, kénnen nun die daraus resultie-
renden Anforderungen an die Studierenden (Kooperationsprojekt)
bzw. Lehrer/innen (Schreibkonferenz) in den Blick genommen wer-
den. Die nachfolgende Analyse der zur Bewdéltigung dieser Her-
ausforderungen notwendigen Kompetenzen, die vermutlich auch in
auferschulischen Schreibberatungssituationen von Bedeutung sind,
basiert auf einem modularen Kompetenzbegriff, der sich an den
Ausfithrungen von Weinert orientiert: , Dabei versteht man unter
Kompetenzen die bei Individuen verfiigharen oder durch sie erlern-
baren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Pro-
bleme zu lésen [...]“ (2002: 27f). Die zu lésenden Probleme werden
hier gleichgesetzt mit den genannten Anforderungen, die sich aus
den oben skizzierten Merkmalen von Schiiler-Schreibberatungen ab-
leiten lassen. Die fiir die Uberwindung dieser Herausforderungen
erforderlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten fasse ich unter dem Be-
griff Schreibberatungskompetenz zusammen, die sich in die folgenden
eng miteinander verbundenen Teilkomponenten gliedern lisst (vgl.
Abb. 2):

o Beratungskompetenz: Der/ die Schreibberater /in muss sich sei-
ner/ ihrer Rolle als interessierte/r Leser/in (statt Co-Autor/in)
bewusst sein und die Grundsétze einer Beratung kennen, u.a.
die Notwendigkeit einer nicht-direktiven Haltung (z.B. VOR-
SCHLAGEN statt VORSCHREIBEN, vgl. Brauer 2009).

e Inhaltliche Kompetenz: Der/ die Schreibberater/in muss die
Rahmenbedingungen der Textproduktion kennen, indem er
iiber Textsorten- und Institutionenwissen verfiigt; weiterhin
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Beratungskompetenz

Inhaltliche
Kompetenz

Gespriichs-
kompetenz

Abb. 2: Elemente einer Schreibberatungskompetenz (SBK)

sollte er/ sie diagnostizieren und vermitteln konnen, hierfiir
benotigt er/ sie textanalytische Kompetenzen und schreibdi-
daktische Kenntnisse (vgl. Klemm 2011: 140f).

o Gesprdichskompetenz: Der/ die Schreibberater /in muss das Ge-
spriachsthema (hier: den Beratungsschwerpunkt) vorantreiben;
er/ sie sollte seine/ ihre Identitéit angemessen darstellen und
die Beziehung zum/ zur ratsuchenden Schiiler/in entsprechend
gestalten; ihm/ ihr obliegt weiterhin die Gesprichsstrukturie-
rung bzw. -fiilhrung und es ist v.a. seine/ ihre Aufgabe, Ver-
stehensprobleme zu erkennen und mit Hilfe von supportiven
Gestalten zu bearbeiten (vgl. Becker-Mrotzek 2012: 79f).

Inwiefern die Kooperation zwischen der Universitdt zu Koln und
dem Albertus-Magnus-Gymnasium zur Ausbildung der genannten
Schreibberatungskompetenzen beitragen kann, wird nachfolgend an-
hand der im Projekt gewonnen Daten aufgezeigt. Da die Erwerbschan-
cen vor allem von der Vorbereitung und Begleitung der Lehramts-
studierenden abhéngig sind, soll zunéchst in aller Kiirze die metho-
dische Umsetzung des Projekts vorgestellt werden.
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Erwerbsmoglichkeiten im Lehramtsstudium

Methode und Daten

Die Vorbereitung der Lehramtsstudierenden auf die Workshops und
Schreibberatungen erfolgte im ersten Durchlauf (Wintersemester
2011/ 2012) in einem von Dr. Kirsten Schindler geleiteten Seminar,
das vier Semesterwochenstunden umfasste. Die Rezeption von For-
schungsarbeiten zum schulischen und akademischen Schreiben bilde-
te eine wesentliche Grundlage fiir die Konzeption der 90-miniitigen
Workshops, die im November 2011 und im Februar 2012 mit unter-
schiedlichen Schwerpunktsetzungen angeboten wurden (z.B. The-
menfindung und Fragestellung im November; Und immer an den
Leser denken! im Februar). Jede/r Studierende arbeitete in einem
der 16 Workshopteams mit und iibernahm dariiber hinaus vier 45-
miniitige Schreibberatungen, die erste gemeinsam mit einem Kom-
militonen oder einer Kommilitonin. Hierfiir lernten die Studierenden
im Seminar Grundprinzipien der Schreibberatung (vgl. Brauer 2009)
kennen. Des Weiteren fiihrten sie vorab mehrere Mock-Beratungen
durch, hierbei handelt es sich um simulierte Beratungsgespréche,
bei denen die Teilnehmenden abwechselnd unterschiedliche Perspek-
tiven einnehmen: Berater/in, Ratsuchende/r und Beobachtende/r.
Diese Methode erméglichte den Studierenden, die Perspektive der
ratsuchenden Schiiler/innen im Gespriach zu antizipieren, um in
der Beratungsfithrung vorausschauend zu agieren. Abgerundet wur-
de die Vorbereitung durch den Besuch einer Peer-Tutorin aus dem
Kompetenzzentrum Schreiben der Universitét zu Koln, die aus ihrer
Beratungspraxis berichtete.

Dank der Unterstiitzung der am Seminar und an den Schreib-
beratungsgespriachen beteiligten Personen konnte eine Vielzahl an
Daten gewonnen werden, deren Analyse Auskiinfte iiber den Er-
werb berufsrelevanter Kompetenzen gibt.® Das im Aufbau befind-
liche Korpus umfasst bislang 183 Schiilerfragebtgen zu den durch-
gefiithrten Schreibberatungen, 17 Aufnahmen zu den Mock- und
Schreibberatungsgespriichen, 19 Minute Papers’ sowie diverse Bera-

SHerzlichen Dank an dieser Stelle an die Studierenden des Seminars sowie an
die Lehrer/innen und Schiiler/innen des Albertus-Magnus-Gymnasiums fiir die
Moglichkeit der Datenerhebung und in besonderem Mafl an Kirsten Schindler
fiir die gemeinsame Diskussion der Daten

"Hierbei handelt es sich um Reflexionsbégen, die von den Lehramtsstudieren-
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tungs- und Workshopprotokolle. Auf Grundlage dieser Daten soll
nun die Entwicklung von Schreibberatungskompetenzen auf Seiten
der Lehramtsstudierenden untersucht werden. Leider ist es in diesem
Rahmen nicht méglich, auf alle der genannten Teilkomponenten glei-
chermaflen einzugehen, beispielhaft sollen daher die Entwicklung ei-
ner nicht-direktiven Beratungshaltung und einer Gespréchsstruktur
sowie der Erwerb von Fahigkeiten zur Identitédts- und Beziehungs-
gestaltung fokussiert werden. Die Ausfiihrungen konzentrieren sich
somit auf Aspekte der Beratungs- und Gespriachskompetenz, da die
Aneignung von inhaltlichen Kompetenzen vor allem auflerhalb der
eigentlichen Beratungssituation erfolgt und zudem an anderer Stelle
diskutiert wurde (vgl. Schindler/ Fischbach 2012).

Entwicklung einer nicht-direktiven Haltung
Wie bereits erwdhnt, signalisieren sprachliche Handlungen wie FRA-
GEN oder VORSCHLAGEN eine eher nicht-direktive Beratungshal-
tung, wihrend Handlungen wie VORSCHREIBEN und WERTEN
eine eher direktive Haltung gegeniiber dem/ der Ratsuchenden aus-
driicken. Der folgende Gespréachsausschnitt zeigt, wie sich eine Stu-
dierende (Studlw) um die Einhaltung der Grundsitze einer nicht-
direktiven Schreibberatung bemiiht, indem sie Vor- und Nachteile
verschiedener Vorgehensweisen in Bezug auf das Schreiben der Ein-
leitung eines Textes gleichwertig nebeneinander stellt (sieche Abb.
3).8

Diesem Ausschnitt vorangestellt ist ein Austausch der beiden
iiber eine mogliche Fragestellung und, damit verbunden, iiber eine
Eingrenzung des Facharbeitsthemas der Schiilerin (S1w). Die Stu-
dierende will nun auf mogliche Folgehandlungen eingehen, die sich
an die Beratung anschliefen, daher FRAGT sie die Schiilerin nach
ihrem néchsten Arbeitsschritt (Z. 1). Diese deutet einen Bibliotheks-
besuch an (Z. 3), um gleich darauf iber die ihrer Meinung nach letzte
Phase des Schreibprozesses zu sprechen, das Schreiben der Einlei-
tung (Z. 5-10).

den ausgefiillt wurden.

8Die Transkription der Gesprichsausschnitte erfolgte mit Hilfe der Software
EXMARaLDA und orientiert sich an den Konventionen von HIAT (Halbinter-
pretative Arbeitstranskription, vgl. Rehbein et al. 2004).
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‘Stud1w vl Ahm was wér denn so jetzt dein nichster Schritt
S1w [v] = Das weil} ich noch nich. Also ich glaube, ich wiird dann jetzt erst
S1w [nv] ((lachend))

Stud1w [v] eigentlich so ahm?

Siw [v] mal in die Bibliothek gehen und wir haben ja gelernt, wie man da nachguckt und so.
Studiw [v] Mhm.

S1w [v] Und dann erst mal n bisschen lesen, also... Vielleicht auch was ganz anderes
Studiw [v] Mhm.

S1w [v] iberlegen, weil das besser passt, also vom Aufbau her oder so. * Ich hab
S1w [nv] ((lacht)) ({rduspert
Stud1w [v] Mhm. Okay, ja. = Okay.

S1w [v] halt gehort, dass man die Einleitung am besten immer zum Schluss schreibt, weil man
S1w [nv] sich))

[S‘lw [v] dann ndmlich besser sagen kann, was man alles gemacht hat oder so. Und das sonst \
\S‘Iw [v] irgendwie meist nicht (libereinander)/ Also miteinander Gbereinstimmt. Dass man dann \
S1w [v] sagt, ich mach jetzt das und das und das und dann im Nachhinein macht man dann
S1w [nv] ((lacht))
S1w [v] was anderes. Mhm.

Stud1w [v] Kann natiirlich passieren. Ich mach es zum Beispiel

|Stud1w [v] andersrum. Ich mach eigentlich immer, dass ich erst die Einleitung schreibe, weil ich\
|Stud1w [vl dann so n bisschen in's Erzéhlen komme und so schon n Anfang hab. Also da brauch ‘
‘Stud1w[v] ich/ Fir die Einleitung brauch ich ja jetzt noch kein grofartiges Hintergrundwissen, |
|Stud1w [vl was ich mir anlesen miisste jetzt, ne? Und dann hat man schon mal, also bei mir ist das‘
S1w [v] Mhm.

Stud1w [v] so, dann hab ich schon mal was geschrieben und dann_&hm _is es bei mir so, okay,
S1w [v] Ja.

Studiw [v]  und jetzt kann's weitergehen, jetzt steht schon mal was, dann &h... Is fir mich so ne
|Stud1w [v] kleine Motivation, aber das... Klar, nachher kann natiirlich die Gefahr bestehen, dass
S1w [nv] ((lacht))

Studiw [v] man dh nachher merkt, ach Mist, da/ Ich/ ich will eigentlich doch n ganz anderen Punkt
|Stud1w [vl behandeln, aber notfalls kénnte man dann die Einleitung auch noch verandern, aber...
S1w [v] Ja. Okay.

Stud1w [v]  Nur so als Tipp, das/ das ginge halt auch. Ja.

Abb. 3: Studentin (Studlw) berdt Schiilerin (S1w) zum Schreiben der Einleitung
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Die Beraterin SCHLAGT hierfiir eine alternative Vorgehensweise
VOR (,,Ich mach eigentlich immer, dass ich erst die Einleitung schrei-
be, weil ich dann so n bisschen in’s Erzédhlen komme und so schon
n Anfang hab“, Z. 11f), ohne diese vor die von der Schiilerin einge-
brachten zu stellen (,,Nur so als Tipp, das/ das ginge halt auch®, Z.
20).

Von entscheidender Bedeutung ist weiterhin die Perspektive der
Ratsuchenden, also die Auseinandersetzung mit der Frage, wie di-
rektiv oder nicht-direktiv die Schiiler/innen die Beratung empfun-
den haben. Hierzu wurden sie mit Hilfe eines zweiseitigen Frage-
bogens befragt, der direkt im Anschluss an das Schreibberatungs-
gesprich ausgefiillt werden konnte. Auf die Frage Schreibberatungs-
gespriche sollen nach Méglichkeit nicht wertend sein. Wie gut ist
das dem/ der Studierenden Ihrer Meinung nach gelungen? antwor-
teten 65% der teilnehmenden Schiiler /innen, darunter die Schiilerin
Slw, mit ,,sehr gut“, weitere 30% entschieden sich fiir das zweitbes-
te Item innerhalb der vorgegebenen Fiinfer-Skalierung (1=sehr gut;
5=iiberhaupt nicht gut).

Entwicklung einer Gesprdachsstruktur

Die Fithrung bzw. Strukturierung des Gespriéchs sollte in der Regel
dem/ der Berater/in obliegen, im Idealfall legt er/ sie zu Beginn
gemeinsam mit dem/ der Ratsuchenden die Beratungsschwerpunk-
te und nach Méglichkeit auch die Gespréchsziele fest (vgl. Briauer
2009). Gegen Ende des Gespréchs hat er/ sie dariiber hinaus die Auf-
gabe, das Diskutierte zusammenzufassen und daraus die n#chsten
Schritte abzuleiten. Bei Ratsuchenden, die zum ersten Mal eine
Schreibberatung wahrnehmen, sollte in der Er6ffnungsphase zudem
auf die Funktion/en und den méglichen Ablauf einer solchen Bera-
tung eingegangen werden.

Studim [v]  Ahm weifit du, worum es geht, bei ah so einer Schreibberatung?

S1w [v] Mhm, eigentlich nich
[2]

‘S1w [v] ganz. Also ich hab nur von den anderen gehort, die jetzt grad schon rausgekommen ‘
[3]

\S1w [v] sind, dass es einfach so darum ging so Fragen zu klaren oder ne Fragestellung zu/ \
[4]

‘S1w v] Uberhaupt zu/ Also auf die Frage, die man bearbeiten will/ Irgendwie zu arbeiten, ‘
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3]

Stud1m [v] Ja, also es geht halt darum jetzt erst mal zu gucken, wie weit du bist,
S1w [v] irgendwie so was.
[6]
lStud1m [v]  wie weit du mit deinen Gedanken bist. Darauf soll das Gespréch dann halt auch ‘
[7]
‘Stud1m [vl aufbauen, dass wir/ Es gibt halt Leute, die kemmen hier an und sagen: Ich hab kein ‘
18]
Stud1m [v] Thema und ich hab keine Lust und ich will auch nichts machen. Da kommst du natiirlich
Siw [v] Mhm.
@]

‘Stud1m [v] in n anderes Gesprach, als wenn man jetzt hier &h vielleicht schon ne Gliederung hat ‘

[a

\Stud1m [v] &h, Literatur gelesen, schon angefangen hat zu Schreiben oder halt Literatur gelesen \

(1]
Stud1m [v]  hat, aber jetzt Gberhaupt nicht weil3, wie man anfangen soll. Ahm dementsprechend
Siw [v] Ja.

2]
Stud1m [v]  kann man nich sagen: Schreibberatung is Schreibberatung, sondern das entwickelt sich
Stud1m [nv] ((lacht))

[13]
Studim [v]  jetzt hier alles ganz spontan aus der Hifte heraus und &hm soll einfach jetzt
S1w [nv] ((lacht))

[14]

\Stud1m [v]  &h dazu fUhren, dass du dir halt n bisschen Gedanken (iber das Thema machst, dir &h/ \

(18]

[Stud1m [vl Die Gedanken so n bisschen strukturierst und dass dir das dann vielleicht ja alles ‘

[16]

[Stud1m [v] nachher n bisschen leichter von der Hand geht. \

[21]

Stud1m [v] Joah, weilt ich nich. Hast du schon &h irgendwo/ Wie weit bist du, in
Siw [v] Ja.

[22]

lStud1 m|[v] deinem Prozess?

Abb. 4: Student (Studlm) itber Funktion und Ablauf eines Schreibberatungsgesprdichs

Nach der Begriifung der Schiilerin (S1w) und einer kurzen Vor-
stellung seiner Person erkundigt sich der Student (Studlm) in die-
sem Ausschnitt nach dem Vorwissen der Ratsuchenden in Bezug auf
Schreibberatungen (Z. 1). Die Schiilerin berichtet hierzu das bislang
Gehorte, demzufolge eine Schreibberatung auf die Entwicklung einer
Fragestellung, also auf eine bestimmte Phase im Schreibprozess be-
schrénkt sei (Z. 2-5). Der Student erklért daraufhin, dass eine solche
Beratung auf dem jeweiligen Stand im Schreibprozess aufbaue (Z.
5-7) und Schwerpunkte damit individuell verschieden sein kénnen
(,[--] dementsprechend kann man nich sagen: Schreibberatung is
Schreibberatung [...]¢, Z. 11f). Weiterhin verweist er auf eine wich-
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tige Funktion von Schreibberatungsgespréichen (,,[...] dass dir das
dann vielleicht ja alles nachher n bisschen leichter von der Hand
geht“, Z. 15f). Die Eroffnungsphase dieses Gespriichs wird abge-
schlossen, indem sich der Studierende nach dem Stand der Schiilerin
im Schreibprozess erkundigt (Z. 21f).

Zur Identitits- bzw. Beziehungsgestaltung

Die Fihigkeit zur Identitits- bzw. Beziehungsgestaltung impliziert
ein Versténdnis fiir die eigene Rolle in der Schreibberatung sowie
das Schaffen einer angemessenen Gespréichsatmosphire (vgl. Becker-
Mrotzek 2012: 79f). Letzteres ist den Lehramtsstudierenden nach
Angaben der Schiiler/innen ausgesprochen gut gelungen, 80% der
Befragten empfanden die Atmosphire als ,sehr gut“.? Die Studie-
renden selbst reflektierten diese Féhigkeiten mit Hilfe der oben er-
wahnten Minute Papers. Danach befragt, wie sie ihre Rolle und
ihre Beziehung zu den Schiiler/innen wéhrend der Workshops bzw.
wahrend der Schreibberatungsgespriche beschreiben wiirden, ant-
worteten zwei Studierende:

»lch denke, dass es mir wihrend des Workshops und
wéhrend der Schreibberatungsgespréiche ganz gut gelun-
gen ist, kompetent aufzutreten und trotzdem eine Nédhe
zu den Schiilern aufzubauen. Die Atmosphére war mei-
ner Meinung nach immer sehr entspannt und locker.*

»lch wiirde sagen, dass ich mich noch nicht ganz in der
Lehrerrolle befinde. Allerdings betrachten mich die Schii-
lerInnen auch nicht als jemand, der zu ihnen gehort. Ich
denke, dass ich mich irgendwo in der Mitte des Rollen-
wechsels verorten kann.“

Die beiden Ausschnitte belegen, dass bei den im Rahmen der Koope-
ration gefithrten Schreibberatungsgespréichen nicht von einer Peer-
Beratung gesprochen werden kann, das erste Zitat deutet auf ein
in diesem Zusammenhang relevantes Kompetenzgefille hin. Diese

%Die entsprechende Frage im erwihnten Fragebogen lautete: Wie ha-
ben Sie insgesamt die Gesprdichsatmosphdre empfunden? Auch hier bestimm-
te eine Fiinfer-Skalierung (l=sehr gut; 5=iiberhaupt nicht gut) die Ant-
wortmoglichkeiten.
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Ungleichgewicht hat jedoch kaum bzw. keine Auswirkungen auf die
Beziehung zwischen Studierenden und Schiiler/innen, die - wie es
scheint - durchweg symmetrisch gestaltet wird. Eine Verortung der
Studierenden zwischen der Lehrer/innen- und Schiiler/innenrolle,
so wie es im zweiten Ausschnitt vorgeschlagen wird, scheint daher
durchaus ihre Berechtigung zu haben.

Fazit und Ausblick: Uberlegungen zu einer berufsbezoge-
nen Hochschullehre

Der vorliegende Beitrag ist der Frage nachgegangen, inwiefern Lehr-
amtsstudierende bereits in der ersten Ausbildungsphase Schreib-
beratungskompetenzen erwerben konnen, die fiir ihre spétere Be-
rufspraxis von Bedeutung sein kénnen. Das vorgestellte Koopera-
tionsprojekt zwischen der Universitit zu Koln und dem Albertus-
Magnus-Gymnasium zeigt, dass und wie die modellierten Fahigkeiten
bei den Beteiligten angebahnt werden kénnen: Erwerbsmdoglichkeiten
ergeben sich insbesondere bei der Aneignung einer nicht-direktiven
Beratungshaltung sowie bei der Entwicklung von Gesprachskompe-
tenzen, die auch auflerhalb von Schreibberatungsgesprichen von Re-
levanz sind. Methodisch tragen, neben der Rezeption von einschlégi-
gen Forschungsarbeiten, vor allem der Austausch mit praktizieren-
den Schreibberater /innen und das Simulieren von Beratungsgespri-
chen zum Aufbau notwendiger Kompetenzen bei. Weitere Uberlegun-
gen zu einer berufsbezogenen Hochschullehre beschrinken sich daher
zunéchst auf den quantitativen Umfang der Vorbereitung und Be-
gleitung der Lehramtsstudierenden. Damit lang anhaltende Erfolge
erzielt werden konnen, bietet sich eine Einbettung des Projekts in
die im Studium zu absolvierenden Praktika an, fiir die an Hochschu-
len in der Regel ein weitaus hoherer Stundenumfang vorgesehen ist
als fiir ein Seminar. Die Studierenden konnten auf diese Weise kon-
tinuierlich, vielleicht sogar woéchentlich Schreibberatungsgespriche
fithren, die sich unter Umsténden auch auf andere Schreibaufga-
ben als die Facharbeit beziehen konnten. Begleitende Supervisions-
sitzungen wiirden zu einer Reflexion der erworbenen Fi#higkeiten
beitragen und sie damit vertiefen - die fiir die Umsetzung dieser
Uberlegungen erforderlichen Vorbereitungen werden zur Zeit durch
die beiden Projektleiterinnen getroffen.
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