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Erwachsenenbildung zwischen
wissenschaftstheoretischer Reflexion
und professioneller Handlungspraxis

U1i1A KLINGOVSKY IM INTERVIEW MIT SEBASTIAN LERCH

Das Interview

Sebastian Lerch: Liebe Ulla, wir haben uns hier verabredet, um ein Gesprich zu fiihren tiber
die Wissenschaft der Erwachsenenbildung. Diese Perspektiven sind je eigene und wir werden
uns u. a. auch unterhalten zum Theorie-Praxis-Problem, zu aktuellen Bedingungen und Ent-
wicklungen im Feld der Erwachsenenbildung sowie zur Professionalisierung des Feldes.

Erwachsenenbildung als Wissenschaft?!

Sebastian Lerch: Fiir das Themenheft haben wir in der Redaktion auch dariiber nachgedacht,
das mit einem Fragezeichen zu versehen, aber uns dann begriindet dagegen entschieden.

Ulla Klingovsky: Die Frage nach einer , Wissenschaft“ der Erwachsenenbildung erscheint
interessant, weil die Erwachsenenbildung als Wissenschaft eine ganz junge Geschichte
hat und das Handlungsfeld , Erwachsenenbildung* sich (in der Schweiz) in einer eher
wissenschaftsfernen Weise entwickelt hat. Deshalb kann es sinnvoll sein, die Erwachse-
nenbildung als Wissenschaft mit einem Fragezeichen zu versehen. Daraus ergibt sich
dann die Notwendigkeit, neu zu begriinden, was ihre Funktion sein kénnte, sein sollte,
sein miisste:

Sebastian Lerch: In den 1970er-Jahren etablierten sich in der BRD die ersten Lehrstiihle der
Erwachsenenbildung, was eine differenziertere wissenschafiliche Betrachtung des Gegen-
stands der Erwachsenenbildung zur Folge hatte. In der historischen Entwicklung zeigt sich,
dass sich aus der immer stirkeren Ausdifferenzierung des Feldes der Erwachsenenbildung
auch vielfiltigere Bezeichnungen fiir die Professuren entwickelt haben, die in der , Erwachse-
nenbildung* oder ,, Weiterbildung“ nicht immer aufiauchen.
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Begriffsgeschichten. Vom Ringen um einen erwachsenenpidagogischen Kern

Ulla Klingovsky: Das Feld des Lernens Erwachsener transformierte sich von der Volksbil-
dung iiber die Erwachsenenbildung zur Weiterbildung und zum Lebenslangen Lernen
stets unter den dynamischen Einfliissen gesellschaftlicher und kultureller Kontexte.
Gleichzeitig weist das Feld des Lernens Erwachsener auch eine historische Kontinuitit
auf. Seither stehen die wissenschaftlichen Bemithungen unter anderem dafiir, trotz
besagter gesellschaftlicher Entwicklungen eben jene Kontinuitit des Feldes zu gewihr-
leisten. In diesen historischen Konstellationen gilt es, die Erwachsenenbildung als Wis-
senschaft zu platzieren und ihre gesellschaftliche Relevanz immer wieder neu zu be-
grinden.

Verglichen mit anderen Wissenschaftsdisziplinen scheint es so, als wire es der Wis-
senschaft der Erwachsenenbildung nicht gelungen, einen disziplinir eigenstindigen
Namen fiir sich zu reklamieren (wie z. B. die Soziologie, etc.). Mit den beschriebenen
begrifflichen Verschiebungen des erwachsenenpidagogischen Feldes wird sichtbar, auf
welche konjunkturellen Schwankungen sich die Wissenschaft von der Erwachsenenbil-
dung je historisch einlisst. Entlang ihrer Bemithungen um einen erwachsenenpidagogi-
schen Kern versucht sie auch, Antworten auf die gesellschaftlichen und kulturellen Ent-
wicklungen zu geben. Und dies impliziert zugleich eine Schwierigkeit: Ich verweise hier
gerne auf Pierre Bourdieu und seine Feldtheorie. Die (relative) Autonomie eines Feldes
zeigt sich fur Bourdieu in seiner Brechungsstirke, in seiner Durchsetzungskraft. Die
Frage ist, inwiefern es einem Feld gelingt, feldexterne Erwartungen in eine feldeigene
Logik zu ibersetzen und aus dieser Logik heraus auf z. B. die gesellschaftlichen Anforde-
rungen zu antworten. Gerade in diesen postfaktischen Zeiten gewinnt das Lebenslange
Lernen oder die lebensbegleitende Bildung Erwachsener jaimmens an Bedeutung. Den-
noch gibt es auch eine Tendenz, feldexterne Erwartungen direkt in ein eigenes Aufga-
benprogramm zu tibersetzen. Dabei kénnte gerade die eigene Feldlogik im Spiel gehal-
ten werden, um Bedeutung zu generieren. Ein Beispiel: In einem meiner Seminare
haben wir uns kiirzlich mit dem Begrift der Teilnehmendenorientierung auseinanderge-
setzt. Wir haben Texte aus den 1970er- und frithen 1980er-Jahren von Enno Schmitz,
Heinrich Dauber oder Gerhard Breloer tiber die Teilnehmendenorientierung gelesen.
Dabei wurde den Studierenden erstmals bewusst, dass es sich bei diesem Begriff nicht
einfach um eine praktische Handlungsprimisse handelt, sondern dass dieser Begriff
wissenssoziologisch theoretisiert, gesellschaftstheoretisch zuriickgebunden und mit
einer erwachsenenpidagogischen Bedeutung aufgeladen wurde. Spiter beklagte Hans
Tietgens in einem Aufsatz von 1999 mit dem Titel , Was aus der Teilnehmerorientierung
geworden ist” eine zunehmende Kundenorientierung in den Einrichtungen der Erwach-
senen- und Weiterbildung, wihrend der ,einheimische” Begriff der Teilnehmerorientie-
rung seine orientierende Kraft eingebtif3t hat.

Zugleich Wissenschaft und doch auch Praxis: aktuelle Tendenzen

Sebastian Lerch: Ich wiirde gerne weitergehen und mit dir iiber das permanent mitgingige
Verhiltnis unserer Disziplin von Wissenschaft und Praxis sprechen. Zum einen wiirde ich
sagen, dass die Erwachsenenbildung, wie Wittpoth es auch formuliert hat, im Anschluss an
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Bourdieu mit dieser Feldlogik, Praxis-, Wissenschafts-, Politik-, Gesellschafis-, Institutionen-
logiken, alle moglichen Logiken bedienen muss. Gleichzeitig, das fand ich jetzt auch schon von
dir, muss sie diesen historischen Exkurs aufbestimmte Begriffe beriicksichtigen. Die Frage nach
der Funktion und Aufgabe der Wissenschaft der Erwachsenenbildung bleibt trotzdem, denn das
ist mehr als das Nachspiiren und Ausdeuten von Begriffen, die aufgenommen werden.

Ulla Klingovsky: Das Handlungsfeld Erwachsenenbildung ist die empirische Realitit da
draufien, wihrend die Wissenschaft der Erwachsenenbildung dieses Feld als Beobach-
tungsinstanz in den Blick nimmt. Zugleich — und dies lisst sich im Kontext der gegen-
wirtigen Digitalisierungseuphorie zeigen — ginge es eben auch darum, gesellschaftliche
Handlungsherausforderungen nicht einfach in individuelle Kompetenzentwicklungs-
projekte zu {ibersetzen. Ich habe versucht, dieses Ubersetzungsbild von Bourdieu, diese
Brechungsstirke im Diskurs um eine Kultur der Digitalitit ins Spiel zu bringen und zu
fragen: ,Wie kénnte Erwachsenenbildung funktional werden fiir eine digitale Gesell-
schaft?“ Dabei wire es méglicherweise gar nicht so interessant nur an digitale Lehr- und
Lernmethoden resp. die Entwicklung von Tools und digitalen Medien zu denken, son-
dern aus erwachsenenpidagogischer Perspektive gewissermaflen erst einmal ,technik-
befreit“: Als bildungstheoretisch informierte Erwachsenenpidagog:innen kénnen wir
z.B. fragen, wie sich im Kontext der komplexen Verstrickungen von Mensch, digitaler
Technologie und Gesellschaft unsere Selbst- und Weltverhiltnisse und unser Verhiltnis
zu anderen verindern. Wir konnten fragen, auf welche Weise sich durch modern ver-
netzte Formen der Kommunikation und Subjektivierung unser demokratisches Zu-
sammenleben, unsere Formen des Wirtschaftens und Konsumierens verindern. Fiir
Mediendidaktiker wie Michael Kerres benétigen Menschen heute einiges mehr als
Medienkompetenzen oder Informatikkenntnisse. Bildung in einer digital geprigten
Kultur betrachtet er als Voraussetzung dafiir, die weiteren gesellschaftlichen Entwick-
lungen verniinftig mitgestalten zu kénnen und ,das Bewusstsein des Menschen von sich
selber auf die Hohe der technologischen Revolution zu bringen“ (Heydorn 1972, S.122).
Auf diesem Reflexionsniveau konnte die Erwachsenenbildung aus meiner Sicht einen
gesellschaftlich wertvollen Beitrag leisten. In einer derart informierten Bildungsarbeit
kénnte sich die gesellschaftliche Funktionalitit der Erwachsenenbildung erweisen.

Sebastian Lerch: Ich nehme hier die Kunst und Herausforderung wahr, damit umzugehen,
dass wir uns in einer erwachsenenpidagogischen Matrix befinden, in der wir denken. Die
Digitalisierung — zum Beispiel — beeinflusst, so wie du es ausgefiihrt hast, das eigene Denken,
Handeln et cetera. Indem sie Einfluss auf das gesamte Leben nimmt, kann man sich nicht
mehr einfach dazu verhalten, weil sie ein Teil von uns ist. Fiir uns, die wir das Feld professio-
nell gestalten, und auch fiir die Lernenden ist das eine Herausforderung, weil wir nicht nur
technische Moglichkeiten bestellen wollen, wie du auch gesagt hast. Wenn die Volkshoch-
schule alle Kurse zusdtzlich online zur Verfiigung stellt, ist diese Reaktion nur ein kleiner Teil
dessen, was fiir die Digitalisierung wichtig wire. So hdtte ich dich jetzt gelesen.

Perspektiven
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Digitalisierung aktiv mitgestalten

Ulla Klingovsky: Absolut. Genau. Bildungsarbeit digitalisieren, Tools und Gerite ver-
wenden oder Angebote anbieten, Menschen fit zu machen fiir den digitalen Wandel —all
das gehort dazu. Aber viel spannender ist es, das , erwachsenenpidagogisch Bedeutsame“in
diesen gesellschaftlichen Megathemen auszumachen. Dies — so meine ich — wire die
zentrale Herausforderung einer datenbasierten Professionalisierung: Das Noch-Nicht-
Gewusste im Digitalisierungsprozess aufzuspiiren, in Forschungsprojekte zu iberset-
zen und zu fragen, was diese theoretisch und empirisch fundierten Befunde fiir die
erwachsenenpidagogische Wirklichkeit bedeuten. Dies scheint mir eine relevante Funk-
tion von Wissenschaft. Die Akzente einer derartigen Diskursforschung kann man bil-
dungstheoretisch, organisationspiadagogisch, mediendidaktisch usw. anlegen. Hierbei
geraten insbesondere die komplexen Verstrickungen zwischen Mensch und digitaler
Technologie, zwischen technologischer Transformationen und gesellschaftlicher Ent-
wicklung in den Blick, wie sie gegenwirtig z. B. in den Debatten um den Transhumanis-
mus erortert werden. Es sind diese gesellschaftlichen Herausforderungen, zu deren
Bewiltigung eine theoretisch und empirisch informierte Erwachsenenbildung wichtige
Beitrige leisten kann und denen wir uns erwachsenenpidagogisch informiert zuwen-
den sollten.

Tendenz der Okonomisierung
Sebastian Lerch: Nun haben wir uns mit einer Tendenz der Digitalisierung befasst. Welche
weiteren Entwicklungen siehst du bzw. welche beobachtest du mit Freude oder Skepsis?

Ulla Klingovsky: Was uns weiterhin mafigeblich beschiftigt ist eine, wie ich finde, wirk-
lich krasse Tendenz der Okonomisierung des Bildungsgeschehens — nicht nur in der
Erwachsenenbildung. Weiterbildung wird verkauft, Bildung istinsbesondere hier in der
Schweiz ein Markt. Nach und nach greifen die Mechanismen auch an unseren Hoch-
schulen. Forschung benétigt Drittmittel, benétigt Férdert6pfe. Diese verweisen auf For-
derinteressen usw. Das sind enge Korridore. Im besten Fall stehen fiir die Projekte
offentliche Mittel zur Verfiigung, wie in der Schweiz beispielsweise iiber den Schweizer
Nationalfonds oder in Deutschland tiber die DFG oder das BMBF. Aber in der Realitit
sind die meisten Gelder, mit denen wir hier in Basel aktiv forschen, Stiftungsmittel —also
konkret interessengeleitete Forschungsmittel. In der Folge wird die Freiheit von For-
schung und Lehre mindestens relativiert und die (relative) Autonomie sowie die damit
verbundene Brechungsstirke gegentiber den Mechanismen des Marktes geschwicht.
Themenfelder, Forschungsgebiete und Gegenstinde werden selektiv. ODb sie stets auch
gemeinwohlorientiert sind — so eine Maxime des erwachsenenpidagogischen Grundvo-
kabulars —, das lisst sich nur von Fall zu Fall beurteilen. Aber als neues Dispositiv der
Macht scheint die Okonomisierung der Bildung lingst am Horizont aufund sie wird das
Wissenschaftsfeld weiter verdndern.

Aufgabe der Wissenschaft: Theorie und Praxis anders denken
Sebastian Lerch: Das lisst sich aufweitere Logiken beziehen, so z. B. fiir Studierende, Wissen-
schafiler:innen oder Hochschulen. Die Wettbewerbslogik besteht. Auch Studierende wissen z. T.
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im zweiten Semester bereits, welche Praktika ithnen niitzen und wo sie diese machen kénnen.
Zugleich freilich ist dies von politischen, gesellschaftlichen, organisationalen Bedingungen sowie
von je eigenen beruflichen und lebensgeschichtlichen Wegen abhdngig, die es gerade auch in der
Erwachsenenbildung bewusst zu machen gilt. Sie beeinflussen die Art und Weise wie wir denken
und handeln. Und dies immer wieder bewusst zu machen ist ebenso eine Aufgabe unserer Wis-
senschaft. Daneben sollte sie auch versuchen, Neues zu schaffen und von innen heraus Themen
mitgestalten. Stattdessen reagieren wir hdufig schlicht auf eine neue Ausschreibung oder eine
gesellschafiliche/politische Tendenz. Das halte ich fiir problematisch. Gleichzeitig zeigt sich
hier, dass sich die Wissenschaft der Erwachsenenbildung ebenfalls in einem heterogenen Feld
befindet.

Damit komme ich jetzt zum zweiten Block , Theorie und Praxis“ — mein Ansatz wire
zundchst tiber das Durchgehen von theoretischen Bedingungen oder von theoretischen Annah-
men, ein anderes Verstindnis von der Praxis zu erreichen. Das wiire auch das, was ich bei der
Ausbildung der Studierenden anstrebe. Im Vergleich zu Quereinsteigern oder anderen Zugdn-
genist das ein Spezifikum von wissenschaftlicher Ausbildung. Anderen Ausbildungswegen fehlt
moglicherweise dieser Durchgang, wie du vorhin gesagt hast, Teilnehmendenorientierung zu
verstehen oder Lernzielorientierung oder didaktische Reduktion und Rekonstruktion. Es geht ja
darum, Expertin und Experte fiir pidagogisch-praktisches Handeln zu werden. Dies gelingt aus
meiner Perspektive, indem man mit theoretischen Annahmen die Praxis durchliuft und
danach anders auf diese Praxis und die Theorie blickt. Deswegen sind Praxisphasen relevant.
So einfach oder kompliziert wiirde ich das Verhdltnis von Theorie und Praxislesen.

Ulla Klingovsky: Fiir mich wire es spannend, zu erfahren, wie du Praxis anders verstehen
kannst. Kannst du dieses ,, anders* spezifizieren? Was meint das ,anders“ verstehen?

Sebastian Lerch: Ich mache es an einem Beispiel: In meinem Beratungsseminar sollen Studie-
rende u. a. Seminargestaltungen iibernehmen und dazu Inhalte methodisch-didaktisch aufbe-
reiten. Dadurch, dass sie die Inhalte in einem geschiitzten Lehr-Lern-Szenario erproben, kon-
nen sie tiben und das Erlernte spdter dann in der Praxis gelingend anwenden. Zudem wire es
wiinschenswert, wenn sie durch diesen Blick und eine spezifische Haltung in der Arbeit mit
Menschen (die sich wihrend der Arbeit ebenfalls weiterentwickelt) anders auf Praxis schauen
lernen. Das verdndert moglicherweise nachher auch das Theorie-Praxis-Verhdltnis, welches
iiberall zentral ist. Darin liegt der Kern von Erwachsenenbildung als Wissenschaft, insbeson-
dere in dem Suchen nach Begriffen: Erwachsenenbildung, Erwachsenenpddagogik oder Andra-

gogik?

Ulla Klingovsky: Ich tendiere zu Erwachsenenbildung. Allerdings ist es fiir meine
Begriffe eben mafigeblich bedeutsam, die Genese und Geltung des Begriffs stets mitzu-
fithren. Der Bildungsbegriff in Erwachsenenbildung z. B. ist ein kategorialer Begriff.
Ideengeschichtlich wurde ihm die Funktion zugeschrieben, einen Beitrag zur Person-
lichkeitsbildung jedes einzelnen Menschen zu leisten, aber eben damit verbunden auch
an der Weiterentwicklung unseres beruflichen, 6konomischen, sozialen und kulturell-
gesellschaftlichen Lebens insgesamt zu arbeiten. Der Begriff hilft uns, Unterscheidun-
gen zu erkennen und offenzuhalten, was auch eine Funktion von Wissenschaft ist. Lud-
wig Pongratz hat einmal gezeigt, dass eine kritische Erwachsenenbildung diese Kraft zur

Perspektiven
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Unterscheidung benétigt, ebenso wie die Fahigkeit, Differenzen und Risse sichtbar zu
machen. Dies auch mit Blick auf das erwachsenenpadagogische Theorie-Praxis-Verhilt-
nis. In der Education permanent gibt es einen kleinen Text von mir tiber das fruchtbare
Zusammenspiel von Theorie und Praxis. In der griechischen Wissenschaftslehre gibt es
die Idee von Theoria. Das Verb ,theorien“ oder ,theo-rein“ ist eines, das Anschauung,
Uberlegung, Einsicht und Betrachtung stark macht. Es ist vergleichbar mit dem distan-
zierten Schauen auf gewonnene Erkenntnisse. Aber Theoretisieren ist auch eine Praxis.
Das ist, was ich so wichtig daran finde, weil es ein Tun, ein Theoretisieren tiber prakti-
sches Handeln ist. Das ist Theorie. Was gucken sich die Theoretiker:innen an? Die
Praxis! Praxis bedeutet im Altgriechischen so viel wie Tat, Handlung und/oder Verrich-
tung. Folglich sind Praktiker:innen Menschen, die anpacken, praktische Probleme
losen, etwas zu Ende bringen und/oder zielorientiert handeln. Allerdings differieren die
erkenntnisleitenden Interessen der Akteur:innen: methodisch abgesicherte Theorieent-
wicklung hier, Genese von praktischem Handlungswissen dort. Auch ist die Wissen-
schaft vom Entscheidungsdruck der Alltagspraxis relativ entlastet, das erméglicht eine
kritische Perspektive, die Geltung von Aussagen zu priifen. Mit dem Aufklirungsgedan-
ken und dem Bezug auf Wissenschaft steht die Erwachsenenbildung allerdings immer
auch in der Dialektik der Aufklirung: Sie stehtim Spannungsverhiltnis von Emanzipa-
tion und gesellschaftlicher Funktion, von humanistischer Idee und Humanressource
(vgl. Pongratz 2003). Um diesen Spannungsverhiltnissen in der Erwachsenenbildungs-
praxis zu begegnen — so forderte es Wiltrud Gieseke —, miisse eine empirisch fundierte
Erwachsenenbildungswissenschaft sich als eine Art , Abstraktionsschicht” einschieben
zwischen die von auflen an das Feld herangetragenen Anforderungen und Erwartungen
und das konkrete Bildungsgeschehen in erwachsenenpidagogischen Handlungssitua-
tionen. Dabei gilt es, Lernaufforderungen zu priifen und Zumutungen wie , Lerne ein
Leben lang!“, ,Halte dein Job-Profil up to date!”, , Evaluiert Euch!“ usw. zu distanzieren
oder zumindest eine Nahtstelle offen zu halten, die sich nicht praktisch vernihen lisst.
Das kénnte eine interessante Figur sein fiir meine Begriffe: Wissenschaft als der Ort, an
dem du das Privileg hast, diese praktischen Dinge nachdenkend anzuschauen. Die
Praxis ist immer vorausschauend, wihrend dieses Theoretisieren eine nachdenkende
Praxis ist. Und die Praxis istimmer unser theoretischer Gegenstand. Ich kann mir keine
Theorie vorstellen, die nicht im héchsten Mafle von Praxis durchdrungen ist.

Vom Versprechen eines fruchtbaren Verhiltnisses von Theorie und Praxis
Sebastian Lerch: Wiirdest du noch etwas zu Kritik in diesem Verhdltnis sagen wollen?

Ulla Klingovsky: An dieser Stelle lisst sich die Klage der Praxis, die Wissenschaft liefle
das Personal und die Institutionen der Erwachsenenbildung mit ihren alltiglichen Fra-
gen allein, anfiithren. Es ist eine Realitit, dass Praktiker:innen sich dariiber beschweren,
Wissenschaft beantworte Fragen, die in der Praxis niemand stelle. Wir beobachten eine
Akzeptanzkrise von Theorie — auch gesellschaftlich. Aber das war nicht immer so. Dem
altgriechischen Wissenschaftsverstindnis nach war es einmal ein Privileg das Wesen der
Dinge zu schauen. In den Anfingen der Erwachsenenbildung waren wir von der Idee
und dem Versprechen inspiriert, dass die Aufklirung iiber gesellschaftliche Verhiltnisse
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gesellschaftlichen Fortschritt bedeuten konnte. Es war unser Anliegen daran zu erin-
nern, dass diese Differenz auch historisch eine sehr fruchtbare Idee beinhaltete, was
jedoch nur unter der Voraussetzung gegeben ist, wenn weder von der Theorie noch von
der Praxis etwas verlangt wird, was weder Praxis noch Theorie einzulésen vermag. Somit
koénnte die Praxis die eine oder andere unerfiillbare Erwartung vielleicht zurtickweisen.
Den Praktiker:innen ist allerdings nicht geholfen, wenn sie von der Wissenschaft
Rezepte und Handlungsanweisungen erhalten, die im konkreten Handeln ihre stete
Widerlegung zu finden sei. Fruchtbar wird es erst, wenn die Differenz anerkannt bleibt
und zugleich ein fruchtbares Zusammenspiel intendiert ist.

Die Akzeptanzkrise von Theorie und die Zauberformel praktischer
Nutzenserwartung

Sebatian Lerch: Vielleicht gehen wir zum Ende hin noch zur Ausbildung und zur Professio-
nalitit. Es gibt diesen Beitrag von Erhard Meueler ,, Wem niitzt unsere Theoriearbeit, aufler
uns selbst?“ Diese Frage niltzt, wiirde ich sagen, allen, die sich im erwachsenenpddagogischen
Feld bewegen, ob Wissenschaft oder Nicht-Wissenschaft, Politik oder Praxis. Bei den Studie-
renden ist das Problem —wie ich in deinen Auflerungen und Ausfiihrungen lese — die funktio-
nale Logik. Diese neoliberalen Tendenzen finden sich z. T. in frithen Semestern, sie sind in
den Kopfen der Studierenden angekommen. Das heifit, sie fragen erst: , Was niitzt mir dieses
Seminar?“ und interessieren sich weniger fiir Theorie im engen Sinne. In der Folge bauen wir
die Seminare um und sie finden sie immer noch zu theoretisch...

Ulla Klingovsky: Also eine Akzeptanzkrise von Theorie und eine Zauberformel ,Prak-
tische Nutzenserwartung®.

Sebastian Lerch: Das nehmen wir als Uberschrift.

Ulla Klingovsky: Das muss ernst genommen werden, denn Erwachsene sind zwar
lernfihig, aber ja unbelehrbar (Horst Siebert). Das heifét, eigentlich ist es die Heraus-
forderung von Praktiker:innen, Selbstbildung zu unterstiitzen, jedoch begleitet von
der tibergeordneten Erkenntnis, dass wir dies zugleich nicht bewirken kénnen. Das
Technologiedefizit ist die Bedingung der Moglichkeit fiir unseren Erfolg, denn wiren
menschliche Lern- und Entwicklungsprozesse herstellbar, dann hitten wir es nicht
mehr mit Lernen und Bildung, sondern mit Manipulation, Indoktrinierung oder Kon-
ditionierung zu tun. Es ist gerade deshalb wichtig, mit Studierenden iiber die Bedin-
gungen der Moglichkeit, z. B. von Selbstbildung zu diskutieren.

Professionalisierung, Ausbildung und Bildung
Sebastian Lerch: Das leitet tiber zur Frage von ,Ausbildung von Studierenden® oder ihrer
Professionalisierung?

Ulla Klingovsky: Weshalb verwendest du hier nun den Begriff der Ausbildung?

Sebastian Lerch: Ich finde Ausbildung und Bildung passend. Einerseits mdchie ich das Tech-
nische antippen. In kompetenzorientierten Seminaren geht es um Moderation oder Diskus-
sionsleitung, wo man etwas lernt, das nachher auf beliebige Inhalte angewendet werden kann;
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andererseits um den Bildungsaspekt, indem es natiirlich um mehr geht als um die Ausbildung
per se. Es geht auch um die Personlichkeitsentwicklung und Bildung und beides zusammen —
wiirde ich sagen. Aus diesem Zusammenspiel ergibt sich im besten Fall eine erwachsenen-
pddagogische Professionalitit und eine Art von erwachsenenpidagogischer Haltung. Haltung
ist ein komplexer Begriff und wird — das finde ich — inflationdr verwendet. Haltung taucht in
Jjeder Talkshow aufund wird als Appell formuliert: , Seien sie kritisch.“, ,, Zeigen sie Haltung.“
und so weiter. Es wird schon immer so getan, als ob jeder Mensch wilsste, was hinter den
Begriffen verborgen ist, bevor diese iiberhaupt gekldrt wurden. Genau dies zu beantworten ist
die Aufgabe eines Seminars, dem es um Ausbildung und Bildung geht. Wie du gesagt hast,
schaut man sich die Begriffe an, im Hinblick auf Fragen wie: , Welche Spannungsfelder lie-
gen darin?“ Diese sind nicht so durchsichtig und klar (Agnes Tafreschi) wie angenommen.

Ulla Klingovsky: Ich wiirde gerne zu Ausbildung und Bildung im Kontext des Studiums
der Erwachsenenbildung noch einen dritten Begriff erginzen: akademische Professio-
nalisierung. Ich zeige den Studierenden gerne, dass wir es in diesem Unikontext mit
einer akademischen Professionalisierung zu tun haben. Diese ist ein Prozess, der ver-
sucht, wissenschaftliches Handlungs- und Erklirungswissen in dieses praktische Feld
hineinzutragen. Dazu muss immer wieder aufs Neue reflektiert werden, weil Professio-
nalisierung ein Prozess und kein Zustand ist (Dieter Nittel). Wir gehen nicht von durch-
planbaren Abliufen, sondern von situativen Aufgabenlésungen aus, von Deutungen,
Anamnesen, Interpretationen, wenn wir auf unser praktisches Geschehen gucken. Eben
diese Angemessenheit des Handelns, aber auch die Vagheit des Technologiedefizits mit
Blick auf padagogische Situationen — all das holst du dir so hinein. Nicht zuletzt diese
Spannungslagen als pidagogische Antinomien, formuliert zwischen Autonomie und
Zwang, zwischen Organisation und Interaktion, zwischen gesellschaftlichen Transfor-
mationsprozessen und kultureller Pluralisierung, zwischen Allgemeinbildung und
sozialer Brauchbarkeit. Wir halten mit der Professionalisierung diese Vagheit im Spiel
und stellen sie einer Ausbildung, der es um die Herstellung von Handlungswissen, das
zu konkreten Losung fiihrt, entgegen. Deshalb bin ich ganz gerne bei der akademischen
Professionalisierung.

Sebastian Lerch: Das ist spannend, weil es erstens das aufnimmt, was in Texten von dir steht
und zweitens auch aufnimmt, was du jetzt im Gesprich iiber das Arbeiten an Bildung als
Unterbrechung oder als Irritation oder als Suche gesagt hast, und dass der Bildungsbegriff
ebenso wie die Professionalisierung als Prozess zu verstehen ist. Nun kénnte man mir kritisch
vorwerfen, dass der Ausbildungsbetrieb natiirlich einer ist, der scheinbar Professionalitit her-
beifiihren konnte. Daher fand ich es interessant diesen Professionalisierungsaspekt als lebens-
lang zu betrachten. Das erscheint aufgrund der verschiedenen Antinomien und Spannungs-
felder, in denen sich Personen nachher bewegen werden und miissen, im Grunde genommen
noch viel stirker notwendig.

Das Bild des didaktischen Mobiles von Jérg Knoll kam mir im Zusammenhang mit den
Spannungen des Feldes in den Sinn. Ich denke, das steht fiir das, was wir den Kernbestand
der Wissenschaft der Erwachsenenbildung nennen. Das konnte fiir unsere beiden Ausfiihrun-
gen gelten: Man braucht die Wissenschaft der Erwachsenenbildung, um alle Verflechtungen
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und Abhdngigkeiten — wie im Mobile — sichtbar zu machen. Und zwar fiir alle Akteur:innen,
die sich in diesem Feld bewegen und eine Position dazu haben. Ich glaube, es ist wichtig, dass
man Studierende darauf hinweist, an ihrer eigenen Haltung zu arbeiten. Deshalb finde ich,
dass dieses Bild von dem Verflechtungsmobile deine vorherigen Ausflihrungen zu dem Feld-
begriff schon aufnimmd.

Ulla Klingovsky: Ich habe das Gefiihl, in dem Mobile bleibt auch die Kraft der Unter-
scheidung erhalten, die mir so wichtig ist: , Wor{iber sprechen wir gerade? Aus welcher
Perspektiver” Ich mochte an dieser Stelle noch einen Aspekt ergéinzen, welcher durch
Foucault inspiriert ist. Foucault ging es aus empirischer Sicht nicht nur darum, heraus-
zufinden, was Menschen tun und warum sie es tun — nennen wir es das interpretative
Moment der Begriindung. Es ging ihm immer auch um die Idee, einen Blick dafiir zu
bekommen, welche Effekte das aktuelle Tun hat. Dies wird gerade im Kontext antirassis-
tischer Bildungsarbeit relevant, weil Betroffene hiufig sagen, es gehe im Kontext von
rassistischen Auferungen nicht darum, ob die Menschen eine rassistische Intention
haben. Vielmehr sei der Effekt relevant, den eine Aussage oder ein Bild oder ein Plakat et
cetera haben. Das ist ein gutes Beispiel fiir das, was Foucault mit den machtvollen Effek-
ten unseres eigenen Tuns meint. Zusammen mit der Metapher des Mobiles betrachtet
kénnte man davon ausgehend fragen: Welche Effekte ergeben sich im Gefiige, wenn ich
an der einen Seite drehe. Was sind die Effekte dieses Tuns? Tragen wir darin dazu bei,
gesellschaftliche Teilhabe zu erméglichen, oder schlief3e ich an anderer Stelle aus? Eroff-
net institutionelles Handeln Entwicklungsperspektiven oder orientiert es sich schlicht
an Effizienzkriterien und Funktionalitit? Aus einem solch macht- und diskurstheoreti-
schen Ansatz ergeben sich neue Perspektiven auf Problemstellungen und erwachsenen-
piadagogische Forschungsfragen. In den Blick geraten erwachsenenpidagogische Ziele,
Institutionen und Praktiken und es lisst sich fragen, welche Effekte sich durch unser
Handeln oder das Unterlassen von Handlungen einstellen? Auf dieser Grundlage lasst
sich aus meiner Perspektive ein gelingendes Zusammenspiel von wissenschaftlicher
Theoriebildung, empirischer Forschung und praktischer Professionalisierung der Er-
wachsenenbildung und Weiterbildung erwirken.

Sebastian Lerch: Vielen Dank, dass du dir Zeit genommen hast fiir dieses Gesprdch!
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