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In diesem Artikel werden auf der Basis einer
Literaturrecherche und eigener Erfahrungen als
Ausbildner die besonderen Herausforderungen
von sehbehinderten und blinden Lernenden
beim Schriftspracherwerb dargestellt. Dabei wird
vor allem das «mental orthographic

image» beleuchtet, welches bei Betroffenen oft
unvollstandig oder gar nicht vorhanden ist.
Nebst der Erklarung dieses Phanomens finden
sich im Artikel noch ausgewahlte Fordermass-
nahmen, mit denen Lehrpersonen die Probleme
der Rechtschreibung im Englischunterricht
bewusster angehen konnen.
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I Blinden- und Sehbehindertenpadagogik // von Marc Du Buisson

Rechtschreibung im Englischunterricht

Ausgangslage

In den drei Jahren, in denen ich sehbehinderte
und blinde Schiilerinnen und Schiiler im Fach
Englisch unterrichte, ist mir schon einige Male
aufgefallen, dass gewisse Worte falsch geschrie-
ben werden. Es handelt sich dabei erstaunlich
oft um die gleichen Worte. Obwohl das Alter der
Schiilerinnen und Schiiler von 16 bis 60 variiert,
sowie auch das Niveau von Niveau Al — C2 rei-
chen kann, gibt es dennoch immer eine Gemein-
samkeit: Schilerinnen und Schiler, welche diese
Fehler machen, hatten ihre Einschrankung be-
reits, bevor sie mit dem Lernen einer Fremd-
sprache begonnen haben.

Folgend einige Beispiele von immer wieder
falsch geschriebenen Worten:

,dreive” = drive
,deside” = decide
,suport” = support
,studants” = students
,diffrant“ = different
,hous” = house
ther” = there / their

Die Literaturrecherche hat gezeigt, dass dies ein
bekanntes Phanomen ist. Folgend gehe ich auf
den theoretischen Hintergrund ein und versu-
che, Schliisse fiir meinen Unterricht zu ziehen.

Voraussetzungen des
Schriftspracherwerbs

Um sich die Schriftsprache anzueignen, braucht
es nach Lang und Hofer (2022) visuelle Wahr-

16

nehmungsfahigkeiten: Dazu zdhlen unter ande-
rem die Unterscheidung von Figuren, das Erfas-
sen raumlicher Beziehungen und eine GréRen-
und Formkonstanz, welche sich vor allem im
Alter von 4-8 Jahren zu erweitern beginnen
(Lang und Hofer 2022).

Cabell, Tortorelli und Gerde (2013) nennen
dabei vier Stufen fiir sehende Vorschulkinder,
wie diese zur Schriftsprache gelangen und sie
anzuwenden lernen:

In Stufe 1 beginnen die Kinder damit, die
Buchstaben zu zeichnen. Dabei verstehen sie je-
doch noch nicht, dass diese lllustration auch et-
was bedeutet. In Stufe 2 werden mehrere Buch-
staben aneinandergereiht, z. B. Namen. Hier
wissen die Kinder bereits, dass der Buchstabe
eine Bedeutung hat, kdnnen diese jedoch noch
keinem Laut zuordnen. In Stufe 3 werden die
Buchstaben mit den Lauten in Verbindung ge-
bracht. Die Kinder beginnen also so zu schrei-
ben, wie das Wort klingt. Schliesslich folgt die
vierte Stufe, in der sich die korrekte Schreib-
weise bildet (Cabell et al. 2013).

Flir sehende Kinder beginnt dieser Prozess
ganz natdrlich, weil sie der Schrift im Alltag ne-
benbei begegnen, indem sie mit Werbetexten,
Hinweistafeln, Zeitungen, Blichern oder Zeit-
schriften in Kontakt kommen. Sehende Kinder
sammeln also vielfaltige und natdirliche Erfah-
rungen, was die Schrift betrifft. Auch mit Hilfe
von Bilderbichern oder Abbildungen bringt ein
sehendes Kind Gegenstande oder Handlungen
mit den dazugehdrigen Worten oder Begrifflich
keiten in Verbindung (Lang und Hofer 2022).

Bei sehbehinderten und blinden Kindern
sieht das Ganze anders aus. Sie kommen kaum
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mit Schrift in BerlGhrung. Ein direkter, unbewuss-
ter Kontakt kommt — wenn Gberhaupt — nur sehr
eingeschrankt vor. Auch mit Hilfe von taktilen
Grafiken kann ein Kind nicht einfach einen Be-
griff oder ein Wort erklart bekommen. Das
blinde Kind braucht zuerst die Fahigkeit, taktile
Grafiken zu verstehen und damit umgehen zu
kdnnen (Lang und Hofer 2022; Pfeifer, Wagner
und Ziehmann 2012). Selbst bei der Brailleschrift
funktioniert es dhnlich. Weil ein blindes Kind in
der Regel keine direkten Vorbilder in seinem fa-
milidren Umfeld hat, welche Punktschrift lesen
kénnen, kommt es im Alltag auch nicht damit in
Kontakt (Lang und Hofer 2022).

Herausforderungen beim Schriftsprach-
erwerb bei blinden und sehbehinderten
Lernenden

Eine Seheinschrankung beeinflusst dementspre-
chend das Erlernen des Lesens und Schreibens
(Lang und Hofer 2022). Torbe (1977) sagte be-
reits vor fast 50 Jahren, dass die Aneignung der
Rechtschreibung visueller Natur sei. Menschen
bilden dabei ein sogenanntes ,,mental orthogra-
phic image (MOI)“, woran sie das Wort erkennen
(Warda 2009). Ein Wort ist demnach ein menta-
les Bild bzw. eine visuelle Reprasentation und
kann dementsprechend , richtig aussehen”.

Weil blinde Kinder kein solches MOI haben
und stark sehbehinderte Kinder eventuell ein
falsches, wirkt sich das auf die Rechtschreibung
aus. In der englischen Sprache kommt dazu,
dass sie eine der schwierigsten zu erlernenden
Sprachen ist, was die Rechtschreibung anbe-
langt. Das liegt vor allem an den stummen Buch-
staben (z. B. ,,debt“) oder den vielen Woértern,
die gleich ausgesprochen, aber anders geschrie-
ben werden (z. B. ,witch” und ,,which”). Wenn
Schiilerinnen und Schiiler also ein fehlendes
oder unvollstandiges MOI haben, schreiben sie
ein Wort deshalb so, wie es klingt (Ni’'matul, Is-
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wahyuni und Lintangsari 2020). Diese Strategie
flhrt normalerweise nicht zum Erfolg, weil es im
Englischen aus genannten Griinden sehr schwie-
rig ist, die Rechtschreibung eines Wortes an-
hand seiner Aussprache herauszufinden (Stein,
NefRelrath und Alexandersson 2010).

Das ist auch der Grund, weshalb blinde und
sehbehinderte Lernende oft als schlechte Buch-
stabierer bekannt sind (Couper 1996). Auch
Stein et al. (2011) schreiben, dass in einer Zweit-
sprache fur Sehbehinderte und Blinde vor allem
das Buchstabieren eine Herausforderung sei. Zu
diesem Thema gibt es auch Studien (z. B. McCall
1999), die gezeigt haben, dass sehbehinderte
und blinde Menschen das Level von Sehenden
beim Buchstabieren nur selten erreichen.

Brailleschrift in einer Fremdsprache

Ein ,mental orthographic image (MOI)“ ist nicht
nur visuell erwerbbar, sondern auch taktil. Das
heisst konkret, dass Kinder, welche die Braille-
schrift bereits sicher beherrschen, ein Gesplir
haben, ob ein Wort richtig oder falsch geschrie-
ben ist. Doch selbst wenn das der Fall ist, oder
eben gerade, wenn das bereits der Fall ist, bringt
das Hirden mit sich. So sehen Kirzungen in der
Brailleschrift in einer Fremdsprache zwar gleich
aus, haben jedoch eine andere Bedeutung
(Stein, NeRelrath und Alexandersson 2010). Man
miusste also eine ,,neue” Brailleschrift lernen,
um auch MOlIs in einer Fremdsprache aufbauen
zu konnen. Dazu kommt, dass nur wenig Unter-
richtsmaterial speziell dafiir vorhanden ist. Dies
ist insofern bedauerlich, weil das Braillelesen die
bevorzugte Methode von blinden Personen, ist,
wenn sie sich Worter in einer Fremdsprache an-
eignen wollen. Denn so kénnen sie mit ihren
Handen so lesen, wie es Sehende mit ihren Au-
gen machen (Boguslaw 2000).

Gleichzeitig darf man auch den Einfluss der
Sprachausgabe auf die Brailleschrift nicht ver-
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gessen. Erfahrene Nutzer sind dabei sehr
schnell, oft sogar noch schneller als Sehende
(Moos und Trouvain 2007). Aus diesem Grund
rickt die Braillezeile oft in den Hintergrund. Das
Problem dabei ist, dass beim Lesen mit Screen
Reader die orthografische Information verloren
geht (Stein et al. 2011). Die Schilerinnen und
Schiler kommen somit kaum mehr in Kontakt
mit der schriftlichen Form von Worten (Stein,
NefRelrath und Alexandersson 2010).

Schliisse fiir den Unterricht

Mein Unterricht lauft grundsatzlich immer mit
Sprachausgabe ab. Die meisten Schilerinnen
und Schiiler kbnnen die Brailleschrift nicht,
einige beginnen sie erst gerade zu lernen, und
diejenigen, die sie bereits beherrschen, nutzen
ihre Braillezeile (falls vorhanden) nur sehr sel-
ten, weil sie mit der Sprachausgabe deutlich
schneller sind.

Genau deshalb ist meine erste Erkenntnis,
mehr taktiles Material einzusetzen, vor allem
bei den Schilerinnen und Schilern, welche die
Brailleschrift bereits beherrschen. Wichtig ist
hier, dass es sich um die Basisschrift handelt, so-
dass jedes Zeichen ein Buchstabe ist. So kann
man umgehen, dass zusatzliche Kiirzungen er-
lernt werden miussen.

Ein weiterer Schluss ist, dass die Sprachaus-
gabe bewusster eingesetzt werden sollte. Wenn
man z. B. ein Wort liest, bei dem man Schwierig-
keiten hat, es zu schreiben, sollen die Schilerin-
nen und Schiiler bewusst darauf aufmerksam
gemacht werden. Sie sollen sich das Wort mit
der Sprachausgabe anhéren und es Buchstabe
fiir Buchstabe durchhéren, um die richtige
Schreibweise zu erlernen. Vielleicht wiirde hier
auch ein Abschreiben gewinnbringend sein, bei
dem die Schiilerinnen und Schiiler ein Wort auf
einer Zeile lesen und es z. B. mit der Punkt-
schriftmaschine in eine Liste tibertragen.
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Die letzte Erkenntnis der Recherche ist, die
Schiilerinnen und Schiiler mehr schreiben zu las-
sen, denn nur so kommen falsch geschriebene
Worte zum Vorschein, oder man kann sie ver-
mehrt Gben. Wichtig hier ist auch, dass die
Sprachausgabe als Kontrolle benutzt wird. Wird
das Wort also tatsachlich richtig ausgesprochen
oder klingt es ,,komisch”?

Fazit

Abschliessend gilt es festzuhalten, dass der
Schriftspracherwerb fiir sehbehinderte und
blinde Lernende immer mit mehr Herausforde-
rungen versehen ist als fiir sehende. Genau des-
halb ware es wichtig, dass betroffene Lernende
von frih auf mit der Schriftsprache (egal in wel-
cher Form) in Kontakt kommen. Allgemein soll
den Lernenden bewusst gemacht werden, dass
die englische Sprache schwierig ist, was die
Rechtschreibung angeht, und ihnen an konkre-
ten Beispielen gezeigt werden, warum das so ist.
Erst durch das Bewusstmachen merken die Ler-
nenden, dass ein von der Sprachausgabe richtig
ausgesprochenes Wort nicht automatisch kor-
rekt geschrieben ist.
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Anhang
Words that sound the same

Exercise 1:
Find the words in B that have the same pronun-
ciation as the words in A.

A B
write real
knows sun
wear four
scent tale
reel sea
tail where
see nose
for buy
by no
too right
son two
know cent
Exercise 2:

Correct the two spelling mistakes in each

sentence.

Do you no the rapper 50 scent?
Sea you tomorrow. Buy buy.

This is a tail about a mother and her sun.
Jim looks like a cereal killer, am | write?
You always where knew shoes.

Did u watch the real on Instagram?

He nose two much.

(abgerufen am 16. September 2009).
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