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Vorwort der Reihenherausgeber

Vorwort der Reihenherausgeber

Die Padagogik bei Verhaltensstérungen versteht sich als Teildisziplin der Sonderpa-
dagogik und bewegt sich im wissenschaftlichen Schnittpunkt ihrer Bezugswissen-
schaften: der Allgemeinen Padagogik und der Psychologie, der Soziologie und der
Philosophie sowie der Medizin und der Psychiatrie.

Aus dieser Stellung heraus ergeben sich spezifische Themenfelder mit Fragen, Auf-
gaben und Anliegen, die mit dem Erleben und Verhalten von Kindern, Jugendlichen
und jungen Erwachsenen in den Gesellschaftsstrukturen im 21. Jahrhundert zusam-
menhangen. Angesichts der vielféltigen wissenschaftlichen Bezlige der Padagogik
bei Verhaltensstorungen sind diese Themen breit gefachert.

Die Buchreihe ,Padagogik bei Verhaltensstorungen“ mochte diesem Spektrum Raum
bieten. Sie unterscheidet sich damit von einfiihrenden oder systematisierenden
Standardwerken. Ihr Ziel ist es, besonderen Themen und Fragestellungen Gehér zu
verschaffen, die in grundlegenden Werken nur angerissen werden kénnen. Dazu zdh-
len insbesondere

e historische Fragestellungen, die sich mit dem Entstehen der Teildisziplin
,Padagogik bei Verhaltensstérungen’ befassen, aber auch solche, die den
Umgang mit Verhaltensauffalligkeiten und -stérungen in der Vergangenheit
belichten;

e in die Zukunft gerichtete Fragestellungen, die sich inklusiven und intensiv-
padagogischen Settings in Schule und aufRerhalb davon widmen, aber auch
solche, die nachschulisches Lernen und Fragen rund um Arbeit und Beruf in
den Blick nehmen;

e unterrichtliche Uberlegungen und Konzeptionen, die es erméglichen, Kin-
der und Jugendliche mit emotional-sozialem Férderbedarf zu unterrichten
und zu fordern;

e  Fragestellungen, die sich mit Erziehung unter erschwerten Bedingungen
auseinandersetzen und solche, die dabei Herausforderungen des Aufwach-
sens von Kindern und Jugendlichen unter den gesellschaftlichen Bedingun-
gen des 21. Jahrhunderts bericksichtigen;

e Uberlegungen und Konzepte zur Vernetzung verschiedener Professionen
und Institutionen;

e Aspekte der Professionalisierung padagogischer Fachkrafte im Hinblick auf
schulische, auRerschulische und nachschulische Lebenswelten.
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Wir danken den Autorinnen und Autoren dieser Reihe fir ihre Beteiligung, die zu
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flhrt und wiinschen ihnen zahlreiche Auseinandersetzungen und Rickmeldungen.
Den Leserinnen und Lesern wiinschen wir neue Einsichten und Anregungen fir ihre
personliche wie berufliche Entwicklung.

Roland Stein und Thomas Mller
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Bevor die vorliegende Arbeit im Sommersemester 2018 von der Fakultat fur Kultur-
wissenschaften der Universitdt Paderborn als Dissertation angenommen wurde,
durchlief sie einen etwa zehnjadhrigen recht umfassenden Entwicklungsprozess der
wissenschaftlichen Erkenntnisgewinnung. Mehrfach fiihlte ich mich Goethes Faust
sehr nah —wenngleich der Doktortitel fir mich in weiter Ferne schien:

,Da steh”ich nun, ich armer Tor!

Und bin so klug als wie zuvor!”
Johann Wolfgang von Goethe

Ohne die Unterstitzung zahlreicher Personen durch die Hohen und Tiefen ware
diese Arbeit nicht moglich gewesen.

Danken mochte ich an erster Stelle den beteiligten Schilerinnen und Schiilern, die
sich engagiert auf das Unterrichtskonzept zur Forderung sozial-moralischer Urteils-
fahigkeit einlieRen und im Rahmen der Interviews umfassend Auskunft gaben. Fer-
ner gilt mein Dank den beteiligten Schulleitungen sowie den Kolleginnen und Kolle-
gen fur ihre Unterstutzung und ihr fortwdhrendes Interesse.

Zu besonderem Dank bin ich meinem Doktorvater Prof. Dr. Bardo Herzig fir die sehr
gute Betreuung verpflichtet. Hierbei habe ich nicht nur den stets intensiven und an-
regenden fachlichen Austausch in unzahligen Einzelgesprdachen und innerhalb des
Doktorandenkolloquiums, sondern auch den wertschdatzenden Umgang untereinan-
der als sehr positiv erlebt.

Gleiches gilt fur die Zusammenarbeit mit dem Zweitgutachter Prof. Dr. Roland Stein,
der trotz der raumlichen Distanz den Fortgang der Arbeit von Beginn an sehr interes-
siert verfolgte, durch den fachlichen Austausch sowie durch die Ermdglichung der
Teilnahme am Oberseminar bereicherte und schlieflich die Veréffentlichung in die-
ser Reihe anregte.

Dankbar bin ich auch allen Freundinnen und Freunden, die den Entstehungsprozess
der Arbeit stets mit Interesse verfolgten, nie mit positivem Zuspruch geizten und sich
einerseits in Nachsicht Gbten, wenn der Arbeit am Schreibtisch der Vorzug einge-
raumt werden musste und andererseits zu gemeinsamen Unternehmungen
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animierten, wenn Ausgleich notwendig erschien. Allen voran ist hier Sascha Eickel-
mann zu nennen, der auch das Manuskript zuverladssig Korrektur las.

SchliefRlich danke ich meiner Familie. Meine Eltern Mechtild und Hubert Aschhoff
unterstiitzten mich in allen Lebenslagen auf vielfaltige Weise und leisteten so einen
wesentlichen Beitrag zu meiner Ausbildung einschlieRlich der Promotion. Neben
ihnen verfolgten auch meine Schwestern Claudia Oechtering und Dr. Sylvia G6tz,
meine Schwagerin Nina Baltruweit und meine Schwager Thorsten Oechtering, Dr.
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Fortgang der Arbeit ins Stocken geriet und ich wie Goethes Faust zu resignieren
drohte, war er mit positivem Zuspruch zur Stelle, so dass ich heute doch behaupten
kann, in Bezug auf das moralische Urteil von Schilerinnen und Schilern mit Verhal-
tensstérungen schlauer zu sein als zuvor. Als Dank ist ihm diese Veroffentlichung ge-
widmet.

Gitersloh, im Oktober 2018
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Ausgangslage und Problemstellung

1. Ausgangslage und Problemstellung

Jeder Mensch sollte Normen und Werte erwerben und als Leitlinie fiir sein eigenes
Urteilen und Handeln nutzen. Ziel hierbei ist die individuelle Verselbststandigung un-
ter Berlcksichtigung der sozialen Verantwortung, welche als Gegenentwurf einer-
seits zu einer Uberbetonung egoistisch-hedonistischer Normen und Werte und an-
dererseits zu einer Indoktrination fremder WertmaRBstabe zu sehen ist (vgl. CROISSANT
& KUHN 2010, 156; KATER-WETTSTADT 2015, 263 ff.; MYSCHKER & STEIN 2014, 265; SCHLUR
2007, 7 f.).

Es kann ,,davon ausgegangen werden, dass viele Kinder und Jugendliche mit Verhal-
tensstérungen im Hinblick auf moralisches Urteilen besonderer Hilfen bedirfen”
(MYSCHKER & STEIN 2014, 266) und somit ,,moralisches Urteilen und moralisches Han-
deln [...] fUr die Padagogik bei Verhaltensstérungen wichtige Zielsetzungen dar[stel-
len]” (STEIN 2014, 212), wie ebenfalls von Speck betont wird (vgl. 1997, 218). ,,So hat
die moralische Erziehung nach einem Vierteljahrhundert der Achtung als Antwort
auf zunehmende Gewalttatigkeit Jugendlicher neuerdings wieder an Bedeutung fir
die Zielperspektive des Unterrichts gewonnen” (HILLENBRAND 2011, 59). Fiir die For-
derung moralischer Urteilsfahigkeit erscheint das Erziehungskonzept von KOHLBERG
besonders geeignet (vgl. MYSCHKER & STEIN 2014, 266 f.). OTT (vgl. 1988, 120 f.) und
OTT & WATTS (vgl. 1989, 348) berichten von amerikanischen Untersuchungen, in de-
ren Kontext mit Hilfe der Methode KoHLBERGS die moralische Entwicklung von Kin-
dern und Jugendlichen mit Verhaltensstérungen positiv beeinflusst werden konnte.
Somit schlussfolgern und fordern sie vor diesem Hintergrund, dass ,, der von Kohlberg
beschriebene Weg weiter beschritten werden [sollte], moralische Einstellungen von
Jugendlichen mit Verhaltensstérungen durch spezifisches Training zu férdern und die
Ergebnisse weiter durch gut gesicherte Studien zu belegen [seien]” (OTT 1988, 121).
Dagegen ist im deutschsprachigen Raum bisher ,,die Wirksamkeit solcher unterricht-
licher Inhalte zur Férderung von Schilern mit Verhaltensstorungen [...] empirisch
nicht belegt” (HILLENBRAND 2011, 207).

Nach KoHLBERG ist ,,Moral als Struktur moralischen Urteilens [...] natlirliches Produkt
einer universalen menschlichen Tendenz zu Empathie und Rolleniibernahme. Sie ist
ebenso Produkt eines universalen menschlichen Interesses an Gerechtigkeit, Wech-
selseitigkeit oder Gleichheit in den Beziehungen der Menschen untereinander”
(1981, 112). Moralische Erziehung und moralisches Lernen sind nach KOHLBERG im-
mer dort moglich, wo moralische Werte aufeinanderstoRen; hierflir entwerfen KoHL-
BERG und seine Mitarbeiter moralische Dilemmageschichten. Als besonders glinstig
erweisen sich Dilemmata mit einem Bezug zur Alltags- und Erfahrungswelt der Ler-
nenden. Dieser Alltagsbezug lasst sich bei Schilerinnen und Schilern mit Verhaltens-
stérungen gut Uber die Themen Freundschaft/Peer-Beziehungen und Medien her-
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stellen. Neben einer alltaglichen Erfahrbarkeit der Bedeutung beider Themen fiir
Heranwachsende belegen auch Daten des Forschungsseminars ,Freizeit und Forde-
rung” der Universitat Dortmund diesen subjektiven Eindruck. Im Rahmen des Semi-
nars wurde von 2002 bis 2004 das Freizeitverhalten von insgesamt 309 Schiilerinnen
und Schilern mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf (in den Bereichen
Lernen und emotionale und soziale Entwicklung) untersucht (vgl. AscHHOFF 2003;
ASCHHOFF 2006; ASCHHOFF & VOIGT 2004; ASCHHOFF & VOIGT 2005; ASCHHOFF & VOIGT
2006). Eine differenzierte Auswertung der erhobenen Daten ergibt ein dhnliches
Bild, wie es auch in Studien, welche sich in regelmaRigen Abstanden mit dem Medi-
enverhalten von Schiilerinnen und Schiilern ohne sonderpadagogischem Unterstiit-
zungsbedarf auseinandersetzen, abgebildet wird (vgl. MEDIENPADAGOGISCHER FOR-
SCHUNGSVERBUND SUDWEST; KIM-Studie 2000 bis 2016; JIM-Studie 2000 bis 2016): Das
Treffen mit Freunden steht bei der Frage nach den bevorzugten Freizeitaktivitaten
eindeutig in der Gunst der Heranwachsenden, ebenso die Mediennutzung.

Im Zentrum der vorliegenden Arbeit steht die praxis- und theorieorientierte Entwick-
lung und Evaluation eines Konzeptes zur Forderung der sozial-moralischen Urteilsfa-
higkeit von Schiilerinnen und Schiilern mit Verhaltensstérungen. Das Vorgehen hier-
bei orientiert sich an den Uberlegungen von TuLobzieck & HERZIG, wonach — im Ge-
gensatz zur experimentellen Forschung — nicht die Formulierung und experimentelle
Prufung von Hypothesen im Mittelpunkt stehen, sondern vielmehr — basierend auf
Annahmen aus der Theorie — die Entwicklung padagogischer Konzepte fir die Praxis,
deren Realisierung und Evaluation. Somit kénnen ,,theoretische Ansatze zu einer Re-
flexion und Weiterentwicklung padagogischer [...] Praxis fiihren [...] und die Erfor-
schung pddagogischer Praxis auch einen Beitrag zur Weiterentwicklung theoreti-
scher Ansatze leisten” (ebd. 1998, 2). Den Ausgangspunkt hierbei bildet das Konzept
zur moralischen Férderung mittels Dilemma-Diskussion nach KOHLBERG, welches in
seiner Realisierung an die besonderen Bedirfnisse der zu fordernden Schilerinnen
und Schiiler angepasst werden muss. Der Medienaspekt wird in den einzelnen Di-
lemmata in vielfaltiger Form (z.B. Handy, Computer, Fernsehen) aufgegriffen. Es wird
— basierend auf den theoretischen Uberlegungen zu Schiilerinnen und Schiilern mit
Verhaltensstorungen einerseits und der Theorie KOHLBERGS zur Entwicklung der so-
zial-moralischen Urteilsfahigkeit und deren Forderung anderer-seits — ein Férder-
konzept entwickelt und an einer Forderschule mit dem Férderschwerpunkt emotio-
nale und soziale Entwicklung im Bereich der Sekundarstufe | erprobt. Im Rahmen der
Evaluation soll den Fragen nachgegangen werden, welche Lernvoraussetzungen hin-
sichtlich der sozial-moralischen Urteilsfahigkeit bei Schiilerinnen und Schiilern mit
Verhaltensstérungen bestehen, ob die Lehrhandlungen wie geplant realisiert wer-
den kénnen, ob die Lernhandlungen wie geplant erfolgen, welche weiteren Wirkun-
gen beobachtbar sind und letztendlich welche Lernergebnisse erreicht werden. Fur
die Evaluation findet ein klassisches Vortest-Nachtest-Design Anwendung, in wel-
ches neben die Versuchsgruppe auch eine Kontrollgruppe eingebunden ist.
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Zusammenfassend ist das Ziel der Arbeit folglich auf der Grundlage der theoretischen
Annahmen zur sozial-moralischen Urteilsfahigkeit nach KOHLBERG, deren Entwicklung
und Forderung sowie zu Verhaltensstorungen ein Unterrichtskonzept zur Forderung
der sozial-moralischen Urteilsfahigkeit zu entwickeln und zu evaluieren. Die Evalua-
tion dient der Uberpriifung der im Vorfeld getroffenen Annahmen, der Uberpriifung
der Zielerreichung sowie der Erfassung moglicher Nebenwirkungen.

Die vorliegende Arbeit dient somit dazu, einen Beitrag zur Diskussion tber die For-
derung von Schilerinnen und Schiilern mit Verhaltensstérungen hinsichtlich ihrer
sozial-moralischen Urteilsfahigkeit zu leisten.

12
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2. Aufbau der Arbeit

Ausgehend von den im ersten Kapitel dargestellten Uberlegungen zum besonderen
Unterstutzungsbedarf von Schiilerinnen und Schiilern mit Verhaltensstérungen hin-
sichtlich ihrer sozial-moralischen Urteilsfahigkeit sowie zur praxis- und theorieorien-
tierten Entwicklung und Evaluation eines Konzeptes zur Férderung in Anlehnung an
die Theorie KOHLBERGS ergeben sich die nachfolgenden Arbeitsschritte.

Im dritten Kapitel werden die theoretischen Grundlagen zu Verhaltensstérungen und
zur moralischen Entwicklung im Allgemeinen sowie zur sozial-moralischen Urteilsfa-
higkeit nach KOHLBERG im Speziellen dargestellt. Zunachst steht im ersten Unterkapi-
tel eine Begriffsbestimmung des hier geférderten Schiilerklientels im sprachlichen
Spannungsfeld von Wissenschaft und Bildungspolitik im Fokus, bevor im Anschluss
daran Erklarungsansdtze zur Genese und Pravalenz von Verhaltensstorungen — ins-
besondere im Hinblick auf die Entwicklung sozial-moralischer Urteilsfahigkeit — na-
her skizziert werden. Im zweiten Unterkapitel wird die Tradition in der psychologi-
schen Forschung zur moralischen Entwicklung kurz dargestellt, bevor im dritten Un-
terkapitel als theoretisches Fundament die Annahmen KOHLBERGS und erganzende
Uberlegungen hinsichtlich der Realisierung von Férderung umfassend erértert und
abschlieBend einer kritischen Priifung unterzogen werden.

Die theoretischen Uberlegungen zu Verhaltensstérungen sowie zur Entwicklung der
sozial-moralischen Urteilsfahigkeit und deren Forderung flieRen im vierten Kapitel in
den Entwurf eines Unterrichtskonzeptes zur Férderung der sozial-moralischen Ur-
teilsfahigkeit bei Schilerinnen und Schilern mit Verhaltensstorungen ein. Ausge-
hend von den Uberlegungen zu den Lernvoraussetzungen, zu den Zielvorstellungen
und zu den Lernaktivitdten und Lehrhandlungen wird eine Handlungslinie fiir den
Unterricht entworfen, welche zunachst exemplarisch an einer Unterrichtsstunde mit
ihrem vierschrittigen Vorgehen — Einfiihrung, Entscheidung, Diskussion und Zusam-
menfassung/Weiterfihrung — ausfihrlich dargestellt wird, bevor abschlieRend eine
Ubersicht tiber die Unterrichtsstunden innerhalb der Férdereinheit prasentiert wird.

Die Konzeption der empirischen Evaluation des Unterrichtskonzeptes wird im fiinf-
ten Kapitel thematisiert. Im Anschluss an die Darstellung, was im Rahmen der vorlie-
genden Arbeit unter Evaluation verstanden und was mit ihr empirisch Gberpruft
wird, erfolgt die Formulierung von fiir die Datenerhebung leitenden Fragestellungen
sowie die Erlduterung zur Vorgehensweise deren Beantwortung. Daran anschlieBend
erfolgt die Darstellung des Untersuchungsdesigns, verbunden mit der Beschreibung
der Stichprobenauswahl und Diskussion moglicher Stérfaktoren. Den Abschluss bil-
det die Beschreibung diverser Untersuchungsinstrumente und der begriindeten

13



Aufbau der Arbeit

Auswahl eines Tests in Anlehnung an den Urteils-Konsistenz-Test von HINDER und den
Erweiterten-Urteils-Konsistenz-Test von HERzIG. Testaufbau, -durchfiihrung und
-auswertung werden ebenso erdrtert wie die Frage nach den Testgltekriterien.

Im sechsten Kapitel erfolgt die Darstellung der Evaluationsergebnisse. Im Kontext
der Beschreibung der Lernvoraussetzungen werden zunachst die grundsatzlichen
Voraussetzungen der Versuchsgruppe beschrieben und in einem zweiten Schritt die
Fahigkeiten hinsichtlich des sozial-moralischen Urteils bei den Schiilern der Ver-
suchs- und der Kontrollgruppe. Des Weiteren erfolgt eine deskriptive Darstellung der
durchgefiihrten Lehr- und Lernhandlungen sowie weiterer Wirkungen und Wirkfak-
toren. Mit der Darstellung der Lernergebnisse in Form von Testkennwerten ist das
Ziel verbunden, das im Rahmen des Unterrichtskonzeptes intendierte Lernziel — die
Forderung der sozial-moralischen Urteilsfahigkeit bei Schillern mit Verhaltensst6-
rungen — auf dessen Erreichung zu Gberprifen. Die Testkennwerte zeigen jedoch ein
so diffuses Bild, dass die Testgitekriterien umfassender diskutiert werden missen.
Zusammenfassend zeigt sich, dass — entgegen der berechtigten Erwartung —im Kon-
text der hier durchgefiihrten Anwendung bei Schiilern mit Verhaltensstorungen
nicht von einer zufriedenstellenden Reliabilitdt des Tests ausgegangen werden kann.
AbschlieRend erfolgt eine kritische Bewertung der Evaluationsergebnisse, welche im
nachfolgenden Kapitel in die Planung des weiteren Vorgehens einflieRt.

Den Schwerpunkt des siebten Kapitels bildet eine Befragung von Schiilerinnen und
Schiilern mit Verhaltensstdrungen zur sozial-moralischen Urteilsfahigkeit. Nachdem
der zuvor verwendete Test eine statistisch begriindete Bewertung der durchgefiihr-
ten Forderung nicht ermdoglicht, erscheint diese Befragung — als ein zweiter Ansatz,
der in der vorliegenden Arbeit verfolgt wird — sinnvoll, um abzuklaren, ob Gber eine
alternative Herangehensweise die sozial-moralische Urteilsfahigkeit von Schiilerin-
nen und Schilern mit Verhaltensstérungen erfasst werden kann. Der Interviewleit-
faden, die Auswertung der Befragungsergebnisse sowie die Giitekriterien der Befra-
gung werden umfassend thematisiert und in einen libergeordneten theoretischen
Bezugsrahmen eingebunden. Hieran schliefRt sich die Darstellung und Auswertung
der Befragungsergebnisse an. Vor einer Auswertung der zuvor festgelegten Hauptka-
tegorien — Verstandnis, Stufenwert, Urteilskonsistenz, Problematisieren und Sensi-
bilitat — erfolgt eine Prasentation der Befragungsergebnisse in tabellarischer Form
als Fallibersicht. Im weiteren Schritt wird eine personenbezogene Auswertung vor-
genommen. Den Abschluss bildet die Bewertung der Auswertungsergebnisse. Die
Auswertungsergebnisse verdeutlichen, dass bei Schiilerinnen und Schiilern mit Ver-
haltensstérungen eine miindliche Befragung einem schriftlichen Test der Vorzug zu
geben ist, dass jedoch abermals keine definitive Aussage hinsichtlich der Entwicklung
der sozial-moralischen Urteilsfahigkeit im Sinne KOHLBERGS getroffen werden kann,
denn die produzierten sozial-moralischen Urteile sind sehr heterogen, so dass sich
zum einen die Frage stellt, ob sich bei Schiilerinnen und Schilern mit Verhaltenssto-
rungen der kognitive und der affektive Aspekt der sozial-moralischen Urteilsfahigkeit
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im Verhaltnis zu Schiilerinnen und Schiilern ohne Verhaltensstérungen unabhangi-
ger voneinander entwickeln als von KOHLBERG angenommen und zum anderen, ob
sich das Verstandnis von Freundschaft bei Schiilerinnen und Schilern mit Verhal-
tensstérungen von dem von Schiilerinnen und Schilern ohne Verhaltensstorungen
grundlegend unterscheidet und somit das vorgegebene Dilemma fiir die zu beobach-
tenden Schwierigkeiten verantwortlich ist.

Ausgehend von den zuvor genannten Fragestellungen wird —im Sinne eines dritten
Ansatzes innerhalb der vorliegenden Arbeit —im achten Kapitel der theoretische Be-
zugsrahmen von der kohlbergianischen Perspektive auf die neo-kohlbergianische
Perspektive ausgeweitet, im Kontext derer der von KOHLBERG hervorgehobene affek-
tiv-kognitive Parallelismus in der Entwicklung der sozial-moralischen Urteilsfahigkeit
als nicht haltbar erscheint. NUNNER-WINKLER u.a. stellen dem moralischen Wissen um
moralische Normen die moralische Motivation —als einen eigenstandigen, aber nicht
vollig losgeldsten Entwicklungsprozess — gegeniber. Die theoretischen Grundannah-
men hierzu werden im ersten Unterkapitel dargestellt, bevor im zweiten Unterkapi-
tel bisherige Erkenntnisse zum Zusammenhang der Entwicklung moralischen Wis-
sens sowie moralischer Motivation und Verhaltensstorungen referiert werden. Im
dritten Unterkapitel erfolgt eine umfassende Auseinandersetzung mit Méglichkeiten
der Erhebung moralischen Wissens und moralischer Motivation sowie des Freund-
schaftsverstandnisses, im Kontext derer ein Leitfaden fir die Erhebung generiert
wird. Der Interviewleitfaden, die Auswertung der Befragungsergebnisse sowie die
Gutekriterien der Befragung werden umfassend thematisiert und in einen Uberge-
ordneten theoretischen Bezugsrahmen eingebunden. Im vierten Unterkapitel erfolgt
die Darstellung und Auswertung der Erhebungsergebnisse zum moralischen Wissen
sowie zur moralischen Motivation, welche sowohl fiir Schilerinnen und Schiler mit
Verhaltensstérungen als auch fiir Schilerinnen und Schiiler ohne Verhaltensstérun-
gen erfasst werden, um einen unmittelbaren Vergleich zu ermdoglichen. Zunachst
werden die Daten in Anlehnung an DOERING und NUNNER-WINKLER codiert. In einem
weiteren Auswertungsschritt werden sie einer erweiterten qualitativen Inhaltsana-
lyse unterzogen und entsprechend der festgelegten Hauptkategorien — Verstandnis,
moralisches Wissen, moralische Motivation und Ubereinstimmung moralischen Wis-
sens und moralischer Motivation — ausgewertet und abschlieBend zusammenfas-
send dargestellt. Den Abschluss bildet die Darstellung und Auswertung der Erhe-
bungsergebnisse beider Schilergruppen zum Freundschaftsverstandnis.

Das die Arbeit abschlieRende neunte Kapitel beinhaltet eine Diskussion und Bewer-
tung aller Ergebnisse, welche im ersten Unterkapitel zundachst zusammenfassend
dargestellt werden, bevor im zweiten Unterkapitel eine Interpretation dieser erfolgt.
Hierbei bilden die Fragestellungen nach der Entwicklung sozial-moralischer Urteils-
fahigkeit von Schilerinnen und Schiilern mit Verhaltensstorungen in Abgrenzung von
Schiilerinnen und Schiilern ohne Verhaltensstérungen auf der einen Seite und die
Forderung dieser Entwicklung bei Schilerinnen und Schilern mit
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Verhaltensstorungen auf der anderen Seite den Schwerpunkt. Den Abschluss bilden
ein Fazit und Ausblick, in dessen Kontext sowohl fachdidaktische Schlussfolgerungen
und Empfehlungen fiur eine erneute Durchfihrung der FordermalRnahme als auch
offene und weiterfiihrende Forschungsanliegen dargestellt werden.
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3. Theoretische Grundlagen

In diesem Kapitel werden sowohl die Gruppe der Schiilerinnen und Schiiler mit Ver-
haltensstérungen und die Theorie zur sozial-moralischen Urteilsfahigkeit nach KoHL-
BERG ndher dargestellt als auch miteinander in Beziehung gebracht.

Hierzu werden zunachst nach einer Begriffsbestimmung von Verhaltensstorungen
spezielle Faktoren auf intraindividueller Ebene und im ndheren sozialen Umfeld auf-
gezeigt, welche beim Fehlen die Entwicklung von Verhaltensstorungen begtinstigen
resp. beim Vorhandensein einen wichtigen Pradiktor fiir eine hohe sozial-moralische
Urteilsfahigkeit darstellen (vgl. 3.1). Im Anschluss daran werden ausgehend von ei-
ner Darstellung der Entwicklung sozial-moralischer Urteilsfahigkeit die wesentlichen
Aspekte deren Forderung im Allgemeinen als auch im Kontext von Schilerinnen und
Schiilern mit Verhaltensstorungen dargestellt (vgl. 3.2 und 3.3). Den Abschluss des
Kapitels bildet eine kritische Auseinandersetzung mit dem Ansatz KOHLBERGS (vgl.
3.3.4).

3.1 Verhaltensstorungen

3.1.1 Begriffsbestimmung im Spannungsfeld von Wissenschaft und Bildungs-
politik

Bei einer ndheren Begriffsbestimmung muss zwischen dem bildungspolitischen und
dem wissenschaftlichen Zugang hierzu differenziert werden. Wahrend im Kontext
der Bildungspolitik von Schilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem For-
derbedarf/Unterstiitzungsbedarf! im Bereich der emotionalen und sozialen Entwick-
lung? gesprochen wird, findet im wissenschaftlichen Diskurs (iber diese Gruppe Her-
anwachsender mehrheitlich der Begriff Verhaltensstérung (behavior disorder)

1 Wiéhrend in den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz (vgl. SEKRETARIAT DER STANDIGEN KONFERENZ DER KULTUSMINISTER
DER LANDER IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND 1994; 2000) von sonderpadagogischem Férderbedarf gesprochen wird, fin-
det in der Verordnung Uber die sonderpadagogische Férderung, den Hausunterricht und die Schule fir Kranke (Ausbil-
dungsordnung sonderpadagogische Forderung — AO-SF) des Landes Nordrhein-Westfalen in ihrer aktuellen Fassung von
2014 der Begriff sonderpadagogischer Unterstiitzungsbedarf Verwendung (vgl. MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG
DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN). Nachfolgend wird auf Grund des Bundeslandbezugs der vorliegenden Arbeit in der Regel
der Begriff Unterstitzungsbedarf Verwendung finden.

2 Wahrend in den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz (vgl. SEKRETARIAT DER STANDIGEN KONFERENZ DER KULTUSMINISTER
DER LANDER IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND 1994; 2000) sich die Schreibung emotionale und soziale Entwicklung findet,
wird in der Verordnung Uber die sonderpadagogische Férderung, den Hausunterricht und die Schule fiir Kranke (Ausbil-
dungsordnung sonderpadagogische Forderung — AO-SF) des Landes Nordrhein-Westfalen in ihrer aktuellen Fassung von
2014 die Schreibung Emotionale und soziale Entwicklung genutzt (vgl. MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES
NORDRHEIN-WESTFALEN). Da sich nunmehr aber auch auf Bundeslandebene die Schreibung emotionale und soziale Entwick-
lung zunehmend durchsetzt, findet diese in der vorliegenden Arbeit in der Regel nachfolgend Verwendung.
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Verwendung. Obwohl auch wiederholt Kritik an dem Begriff Verhaltensstérung ge-

Ubt wird, welche ausfihrlich bei Goetze (vgl. 2001, 13 ff.), HiLLENBRAND (vgl. 2008, 29

ff.; 2008, 7 ff.) und STEIN (vgl. 2014, 6 ff.) dargestellt wird, erfahrt er eine breite Ak-

zeptanz. ,Der Austausch mit den Nachbardisziplinen [ist] unverzichtbar [...] Eine ge-
meinsame Kommunikation erfordert aber gemeinsame Begriffe — diese Anforderung
erfillt der Terminus Verhaltensstorung. Er ist sowohl in pddagogischen Kontexten,
in der Klinischen Psychologie und auch in der Kinder- und Jugendpsychiatrie gelaufig.

Er ist zudem leicht zu Gbersetzen” (HILLENBRAND 2008, 8 f.).

Nach MYsSCHKER & STEIN wird der Begriff Verhaltensstorung folgendermaRen definiert:
,Verhaltensstorung ist ein von den zeit- und kulturspezifischen Erwartungs-
normen abweichendes maladaptives Verhalten, das organogen und/ oder
milieureaktiv bedingt ist, wegen der Mehrdimensionalitat, der Haufigkeit
und des Schweregrades die Entwicklungs-, Lern- und Arbeitsfahigkeit sowie
das Interaktionsgeschehen in der Umwelt beeintrachtigt und ohne beson-
dere padagogisch-therapeutische Hilfe nicht oder nur unzureichend tber-
wunden werden kann“ (2014, 51).

Diese Definition umfasst fliinf wesentliche Aspekte der Beschreibung von Verhaltens-

stérungen und findet deshalb in der Fachliteratur viel Zuspruch:

1. ,Die phdnomenologische Ebene: Das Verhalten wird als abweichend von Er-
wartungen und Normen angenommen.

2. Die &tiologische Ebene: Es ist organisch und/oder milieureaktiv verursacht.

3. Die klassifikatorische Ebene: Es lasst sich nach den betroffenen Bereichen,
der Haufigkeit und Schwere einordnen.

4. Die teleologische Ebene: Das erwartungswidrige Verhalten hat Konsequen-
zen und Auswirkungen auf die Entwicklung, das Lernen, Arbeiten und die
Interaktion.

5. Die programmatische Ebene: Die Forderung nach Hilfen, insbesondere nach
padagogisch-therapeutischen Hilfen, wird postuliert” (HILLENBRAND 2008, 10
f.).

Eine Verhaltensstorung tritt in unterschiedlichen Erscheinungsformen auf. MYSCHKER

& STEIN (vgl. 2014, 58) fuhren deskriptiv vier empirisch klassifizierte Dimensionen an,

von denen die beiden ersten allerdings deutlich besser belegt sind als die beiden

weiteren:

externalisierendes Verhalten: aggressiv, Uberaktiv, impulsiv, exzessiv streitend,
aufsassig, tyrannisierend, regelverletzend, Aufmerk-
samkeitsstorungen

internalisierendes Verhalten: angstlich, traurig, interessenlos, zuriickgezogen,
freudlos, somatische Stérungen, krankelnd, Schlaf-
storungen, Minderwertigkeitsgefiihle

sozial-unreifes Verhalten: nicht altersentsprechend, leicht ermidbar, konzent-
rationsschwach, leistungsschwach, Sprach- und
Sprechstérungen
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sozialisiert-delinquentes Verhalten:  verantwortungslos, reizbar, aggressiv-gewalttatig,
leicht erregt, leicht frustriert, reuelos, Normen miss-
achtend, risikobereit, niedrige Hemmschwellen, Be-
ziehungsstorungen
Neben dieser dimensionalen Einteilung von Verhaltensstorungen besteht die theo-
retische Moglichkeit einer explanatorischen (anhand der Ursachenklarung), einer
funktionsbezogenen (anhand von Funktionen, die Verhaltensstérungen zukommen)
und einer interventionsbezogenen (anhand sinnvoller Férderansatze) Einteilung. Al-
lerdings finden diese — alleine oder in Kombination — nur sehr begrenzt Verwendung,
so dass sie im Kontext dieser Arbeit — unter Verweis auf entsprechende Literatur —
nicht naher dargestellt werden (vgl. STEIN 2014, 30 ff.). HILLENBRAND (vgl. 2008, 11)
zeigt weiterhin auf, dass im Bereich der klinischen Psychologie und Psychiatrie der
Begriff Verhaltensstorung oftmals lediglich als Oberbegriff Verwendung findet, wel-
cher durch die Kriterien der internationalen Klassifikationssysteme ICD-10 (Interna-
tional Classification of Diseases, 10. Auflage) und DSM V (Diagnostic and Statistic Ma-
nual, 5. Auflage) ndher definiert wird. In der kategorialen Diagnostik anhand dieser
Klassifikationssysteme wird von klar voneinander unterscheidbaren Storungsbildern,
im Sinne einer arztlichen Diagnose psychiatrischer Erkrankungen (wie zum Beispiel
hyperkinetische Stérungen, Stérungen des Sozialverhaltens, emotionale Stérungen
des Kindesalters, Storungen sozialer Funktionen mit Beginn in Kindheit und Jugend),
ausgegangen (vgl. HOLTMANN & SCHMIDT 2008, 25). BECKER & SCHMIDT verweisen auf die
Schwierigkeit der ICD-10 und des DSM V, ,dass nicht allen auffdlligen Kindern eine
kategoriale Diagnose zugeordnet werden kann. Angold et al. (1999) zeigten, dass
9,4% der auffalligen Kinder, deren Auffélligkeiten keiner kategorialen Diagnose ent-
sprach, deutlich beeintrachtigte Alltagsfunktionen aufwiesen” (2008, 41).
In der sonderpadagogischen — also schulbezogenen — Diagnostik dagegen besteht
,die diagnostische Aufgabe in diesem herausfordernden Arbeitsfeld [...] darin, be-
hindernde Bedingungen, als ,Storfaktoren” und helfende unterstiitzende Moglich-
keiten zu analysieren” (BUNDSCHUH 2008, 159 f.). In diesem bildungspolitischen Kon-
text finden prozesshaft in den férderdiagnostischen Alltag eingebunden standardi-
sierte Verfahren ebenso Anwendung wie Gesprache, Beobachtungen und assoziative
Verfahren, denn , Beeintrachtigungen im Erleben und sozialen Handeln stellen keine
feststehenden und situationsunabhangigen Tatsachen dar” (SEKRETARIAT DER STANDI-
GEN KONFERENZ DER KULTUSMINISTER DER LANDER IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND 2000,
4).
Sonderpadagogische Forderung entspricht grundsatzlich — losgeldst zum spezifi-
schen Férderschwerpunkt —dem Recht von Kindern und Jugendlichen mit sonderpa-
dagogischem Unterstitzungsbedarf auf Bildung und Erziehung entsprechend ihrer
jeweiligen individuellen Bedirfnisse. Auf der Grundlage eines Gutachtens, in dem
eine Lehrkraft der allgemeinen Schule und eine Lehrkraft fiir Sonderpadagogik ge-
meinsam den individuellen Unterstitzungsbedarf eines Kindes oder Jugendlichen
darlegen, entscheidet die Schulaufsicht lber die Feststellung eines je spezifischen
sonderpddagogischen Forderbedarfs sowie tUber den Forderort (vgl. SEKRETARIAT DER
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STANDIGEN KONFERENZ DER KULTUSMINISTER DER LANDER IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND
1994, 4 ff.). Ein sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf kann in folgenden Be-
reichen und darlber hinaus in kumulativer Form vorliegen: emotionale und soziale
Entwicklung, geistige Entwicklung, Héren und Kommunikation, kérperliche und mo-
torische Entwicklung, Lernen, Sehen sowie Sprache. Der Forderort kann nicht nur
eine dem jeweiligen sonderpddagogischen Unterstiitzungsbedarf entsprechende

Forderschule sein, sondern auch eine allgemeine Schule mit zuséatzlichen Unterstit-

zungsangeboten.

Schiilerinnen und Schiiler, die in einer Forderschule mit dem Forderschwerpunkt

emotionale und soziale Entwicklung geférdert werden, werden im Regelfall entspre-

chend der Lehrplane der Grund- und Hauptschulen unterrichtet. Liegt kumulativ ein
sonderpadagogischer Unterstiitzungsbedarf im Bereich Lernen3 vor, erfolgt ein ziel-
differenter Unterricht im Bildungsgang Lernen.

Sonderpéadagogischer Unterstiitzungsbedarf im Bereich der emotionalen und sozia-

len Entwicklung zdhlt zu den sogenannten Lern- und Entwicklungsstérungen. In den

Empfehlungen der KULTUSMINISTERKONFERENZ (2000) wird dieser folgendermafen de-

finiert:

»,Sonderpadagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen mit
Beeintrachtigungen der emotionalen und sozialen Entwicklung, des Erle-
bens und der Selbststeuerung anzunehmen, wenn sie in ihren Bildungs-,
Lern- und Entwicklungsmoglichkeiten so eingeschrankt sind, dass sie im Un-
terricht der allgemeinen Schule auch mit Hilfe anderer Dienste nicht hinrei-
chend gefordert werden kénnen“ (10).

In der AO-SF des Landes Nordrhein-Westfalen (2016) findet sich folgende Definition:
»Ein Bedarf an sonderpddagogischer Unterstiitzung im Forderschwerpunkt
Emotionale und soziale Entwicklung (Erziehungsschwierigkeit) besteht,
wenn sich eine Schilerin oder ein Schiler der Erziehung so nachhaltig ver-
schlieRt oder widersetzt, dass sie oder er im Unterricht nicht oder nicht hin-
reichend gefordert werden kann und die eigene Entwicklung oder die der
Mitschilerinnen und Mitschiiler erheblich gestort oder gefahrdet ist” (§ 4
(4).

Diese beiden zuvor genannten Definitionen finden, wie zu Beginn des Kapitels dar-

gestellt, lediglich Verwendung im schulpolitischen Kontext und stellen somit in ihrer

Beschreibung der Problemlagen der Kinder und Jugendlichen einen eindeutigen/aus-

schlieflichen Zusammenhang zur Schule her und unterscheiden sich somit deutlich

von der oben genannten sehr differenzierten Definition von MYSCHKER & STEIN. Sie
reduzieren die Vielschichtigkeit dieser Storung und deren Auswirkungen, welche
auch Uber den schulischen Kontext hinaus bestehen, sowie den Blick auf die be-
troffenen Kinder und Jugendlichen deutlich. Vor diesem Hintergrund findet in dieser
Arbeit die oben dargestellte Definition von MYSCHKER & STEIN verbunden mit dem

3 ,Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Forderschwerpunkt Lernen besteht, wenn die Lern- und Leis-
tungsausfalle schwerwiegender, umfanglicher und langdauernder Art sind“ (AO-SF 2014, § 4 (2).
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Begriff der Verhaltensstérung Verwendung, um hiermit der Vielschichtigkeit dieser
Storung und den hiervon betroffenen Schiilerinnen und Schiilern eher gerecht wer-
den zu kdnnen.

3.1.2  Erkldrungsansitze zur Genese und Prdvalenz von Verhaltensstérungen

Verhaltensstérungen entwickeln sich zumeist auf Grund verschiedener Faktoren, die
Uber einen langeren Zeitraum zusammenwirken und somit zu einer Habitualisierung
und spezifischen Ausformung von zunachst wenig differenziert auftretenden Auffal-
ligkeiten im Verhalten fuhren (vgl. MYSCHKER & STEIN 2014, 911.). ,,Dabei steht im Hin-
blick auf Verhaltensstérungen eine Atiologie immer in der Problematik, dass sich
eine dquifinale GesetzmaRigkeit nicht aufzeigen lasst. Verschiedene Ursachen kon-
nen zu gleichen Erscheinungsformen fihren, gleiche Ursachen kénnen sehr unter-
schiedliche Erscheinungsformen erbringen [...] In der Atiologie von Verhaltenssto-
rungen sind also monokausale Erklarungen nicht moglich; auch mehrfaktorielle Kau-
salmodelle sind nicht sehr hilfreich, da eindeutige Kausalzusammenhange nicht her-
stellbar sind” (ebd. 92 f.). Trotz aller Einschrankungen lassen sich mogliche Ursachen
identifizieren. Es existieren diesbezlglich verschiedene Ansatze. HILLENBRAND (vgl.
2008, 17 f.) benennt sechs, welche jedoch eine zunehmende wechselseitige Akzep-
tanz und Ergédnzung erfahren, da sie — entsprechend des oben Genannten — einzeln
das Auftreten von Verhaltensstorungen nicht hinreichend erklaren und somit keine
Ableitung padagogischer Handlungsansatze erlauben.
e biophysisches Modell
Organisch-physiologische Faktoren werden fir das Auftreten von Verhal-
tensstérungen verantwortlich gemacht.
e psychodynamisches Modell
Unbewusst ablaufende tiefenpsychologische Prozesse auf Grund einer un-
zureichenden Bediirfnisbefriedigung und Bindungserfahrung gelten als be-
sonders bedeutsam hinsichtlich der Entstehung von Verhaltensstérungen.
e verhaltenstheoretisches Modell
Verhaltensstérungen gelten als erlernte Verhaltensweisen, deren Entste-
hung durch die Theorien der klassischen und operanten Konditionierung so-
wie des Lernens am Modell erklarbar ist.
e  soziologisches Modell
Verhaltensstérungen entstehen auf Grund etikettierender Zuschreibungen
beschreibender Merkmale. Die Zuschreibungen erfolgen auf der Basis ge-
sellschaftlicher Erwartungen hinsichtlich bestimmter Verhaltensweisen.
e polit-6konomisches Modell
Okonomische und soziokulturelle Faktoren erfordern individuelle Verarbei-
tungsprozesse. Eine unzureichende oder fehlerhafte Verarbeitung dieser
Gesellschaftsverhaltnisse fuihrt zur Entstehung von Verhaltensstérungen.
e  (Okologisches Modell
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Verhaltensstérungen gelten als Hinweis auf Probleme in mindestens einem

System (z.B. Familiensystem) in das das Individuum eingebunden ist.
GleichermaRen benennt die Entwicklungspsychopathologie, als relativ junge Wissen-
schaft der Entwicklung von Verhaltensstorungen tiber den Lebenslauf (vgl. FINGERLE
2008, 67), Risikofaktoren resp. Schutzfaktoren, welche die Habitualisierung einer
Verhaltensstérung beglinstigen resp. verhindern konnen. Es lassen sich Risiko- und
Schutzfaktoren sowohl auf intraindividueller Ebene (vgl. FINGERLE 2008, 81 ff.), als
auch das néhere soziale Umfeld wie familidre und Peer-Beziehungen (vgl. ROLLETT &
WERNECK 2008, 88 ff.; vON SALIscH 2008, 99 ff.) und das weitere soziale Umfeld wie
soziodkonomische, kulturelle, schulische Faktoren und die Medien betreffend iden-
tifizieren (vgl. ELLINGER 2008, 112 ff.; HENNINGER & HAUCK 2008, 143 ff.; LUKESCH 2008,
128 ff.). Hierbei kommen den intraindividuellen und den das nahere soziale Umfeld
betreffenden Faktoren eine besondere Bedeutung zu (vgl. MYSCHKER & STEIN 2014,
91). Vor diesem Hintergrund wird auf diese nachfolgend im Hinblick auf die Entwick-
lung sozial-moralischer Urteilsfahigkeit noch naher eingegangen (vgl. 3.1.2.1 und
3.1.2.2).
IHLE & ESSER (vgl. 2008, 54 f.) nennen fir das Kindes- und Jugendalter eine Pravalenz-
rate psychischer Stérungen von 15 bis 22 %, wobei bis zur Pubertat externalisierende
Storungen haufiger auftreten, wahrend nach der Pubertat internalisierende Stérun-
gen starker vertreten sind. Die Komorbiditdtsrate, d.h. das gleichzeitige Auftreten
mehrerer psychischer Storungen, liegt bei 45 bis 50 %. Bis zur Adoleszenz sind Jungen
eher von psychischen Stérungen — insbesondere den externalisierenden Stérungen
— betroffen. Spater zeigt sich eine Angleichung hinsichtlich der Gesamtpravalenz;
wobei Mddchen hohere Raten fir internalisierende Stérungen aufweisen, Jungen
dagegen fur externalisierende Stérungen.

3.1.2.1 Risikofaktoren auf intraindividueller Ebene und die Entwicklung sozial-
moralischer Fahigkeiten

,Mit dem Ausdruck ,intraindividuelle Risikofaktoren“ bezeichnet man Personlich-
keitseigenschaften, Stile der Informationsverarbeitung oder der Emotionsregulation
und Motivation, aber auch strukturelle Eigenschaften der Hirnregulation, die mit
dem Risiko fiir das Auftreten von Verhaltensproblemen im Zusammenhang stehen”
(FINGERLE 2008, 81). Vor dem Hintergrund der Fragestellung der vorliegenden Arbeit,
der Forderung der sozial-moralischen Entwicklung von Schilerinnen und Schilern
mit Verhaltensstorungen, sind in diesem Kontext insbesondere die Empathie- und
Lernfahigkeit sowie die Fahigkeit zur Realisierung erworbener Kompetenzen von be-
sonderem Interesse. ,,Empathie ist eine affektive Komponente, die fast immer einen
sozial-kognitiven Perspektivenwechsel begleitet” (WEMBER 1997, 273) und somit ei-
nen wichtigen Pradiktor fiir eine hohe sozial-moralische Urteilsfahigkeit darstellt
(vgl. 3.3.1). Es besteht hinsichtlich der Fahigkeit zur Empathie und somit zur Perspek-
tivenlibernahme bei einem Teil der Schiilerinnen und Schilern mit Verhaltenssto-
rungen —insbesondere jenen mit aggressiven und delinquenten Verhaltensweisen —
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ein Nachhol- und Férderbedarf (vgl. GUTZWILLER-HELFENFINGER 2010, 204; KIENBAUM
2008, 876 f.; MYSCHKER & STEIN 2014, 243, 467, 543). Umgekehrt weist GUTZWILLER-
HELFENFINGER darauf hin, dass Heranwachsende, die liber eine hohe Fahigkeit zur Per-
spektiventiibernahme verfiigen, ,weniger emotionale und Verhaltensprobleme und
eine bessere soziale Anpassung auf[weisen]”“ (2010, 204). Neben der Empathie muss
—im Allgemeinen sowie in Bezug auf die Entwicklung sozial-moralischer Urteilsfahig-
keit —die Lernfahigkeit bei einem Teil der Schilerinnen und Schilern mit Verhaltens-
storungen auch dann als beeintrachtigt angesehen werden, wenn die kognitiven Vo-
raussetzungen im durchschnittlichen Intelligenzbereich liegen (vgl. MYSCHKER & STEIN
2014, 69 ff.). GleichermaRen ist davon auszugehen, dass erworbene Kompetenzen
sozial-moralischer Urteilsfahigkeit sich nicht per se im Urteilen und Handeln nieder-
schlagen, denn die Selbststeuerungsprozesse sind bei der Mehrheit der Heranwach-
senden mit Verhaltensstérungen beeintrachtigt. Selbststeuerungsprozesse beruhen
unter anderem auf Emotionen. Auf Basis dieser Emotionen erfolgt im Idealfall eine
differenzierte Bewertung einer jeweiligen Situation und ein ihr angemessenes Ver-
halten wird festgelegt. Vielen Schiilerinnen und Schiilern mit Verhaltensstérungen
ist eine differenzierte Situationsbewertung nicht méglich; vielmehr wirken bei ihnen
zum Beispiel angstliche, aggressiv-feindselige, impulsive oder oppositionelle Emoti-
onen handlungsleitend (vgl. ebd., 444 ff.).

Die zuvor benannten Aspekte bedeuten fiir die vorliegende Arbeit, dass einerseits
im Kontext der Forderung der sozial-moralischen Urteilsfahigkeit die Forderung der
Empathiefdhigkeit als ein Teilaspekt hiervon besonderer Beachtung bedarf, anderer-
seits aber auch, dass mit einer gelingenden Forderung ein Risikofaktor zur Entwick-
lung resp. Aufrechterhaltung von Verhaltens-stérungen abgebaut werden kann.
Weiterhin missen die Aspekte Lernfahigkeit und Fahigkeit zur Realisierung erwor-
bener Kompetenzen zum Beispiel durch eine klare Strukturgebung des Unterrichts-
konzeptes, welche Orientierung, Sicherheit und padagogisch notwendige Begren-
zung bietet, berlicksichtigt werden (vgl. STEIN 2014, 111; STEIN & STEIN 2014, 90 f.).

3.1.2.2 Risikofaktoren im ndheren sozialen Umfeld und die Entwicklung sozial-
moralischer Fahigkeiten

Auch einige der Risikofaktoren, die das ndhere soziale Umfeld betreffen (vgl. 3.1.2),
schwerpunktmaRig die Eltern-Kind-Bindung, der elterliche Erziehungsstil und das el-
terliche Konfliktverhalten, sind flr die Fragestellung der vorliegenden Arbeit bedeut-
sam, denn ,dass die emotionalen Beziehungen zwischen Kindern und ihren Eltern
oder allgemeiner: Kindern und ihren relevanten Bezugspersonen, Prozesse morali-
scher Entwicklung entscheidend [aber nicht ausschlieBlich] beeinflussen, gehorte
schon frih zu den Grundannahmen psychologischen Denkens” (HOPF & NUNNER-
WINKLER 2007, 14). Dieser Zusammenhang wird auch von weiteren Autoren bestatigt
(vgl. BISCHOF-KOHLER 2011, 442 ff.; GROSSMANN & GROSSMANN 2007, 155 ff.; KELLER,
MALTI & DRAVENAU 2007, 135 ff.; LEMPERT 1988, 70 ff.; NUNNER-WINKLER 20073, 194 ff.;
ZIEGENHAIN, SCHNOOR, SCHURLER & FEGERT 2007, 120 ff.). Weiterhin von Relevanz im
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