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Einleitung

Eine Inspektion im Klassenzimmer: was hier geschieht, ist uns allen ver-
traut. Hier geht es buchstéablich um alles, um Bildung: was die Welt im In-
neren zusammenhalt und nichts weniger. Um Erkenntnisse: was wir noch
nicht wissen und dringend (iber uns und die Welt in Erfahrung bringen
mussen. Um ein Miteinander, das wohl in keiner Phase des Lebens so in-
tensiv erlebt wird. Ein verstdrendes Miteinander: ungesteuerte Emotio-
nen, unfertige Bilder dessen, was man sein mochte, Streben nach Aner-
kennung notfalls im Negativen. Das alles soll irgendwie zusammenpas-
sen oder zumindest in einem Rahmen ertraglich gestaltet werden, die
hochsten Bildungsziele und die Unsicherheit des Erwachsenwerdens.
Vernunft und Gehorsam, Affekte und Triebe miteinander zu verséhnen,
darum geht es. Dass dies selten gelingt an einem Ort, der einem wenig
zu bieten hat, ist eine Binsenweisheit. Genligend Geschichten wurden
erzdhlt Gber die irrwitzigen Versuche, das System zu unterlaufen, tber
den Streich von der letzten Bank, Gber das Scheitern beim Versuch, die
Dinge grundlegend zu dndern. Uber die schénen Anekdoten einerseits,
die wir nicht vergessen wollen, Gber die wohlwollende Gemeinschaft,
die man vielleicht erleben durfte. Auch tiber die Fehler und Missstan-
de auf hoherer Ebene, die kluge Menschen, Bildungsbiirger und Philo-
sophen aufgedeckt haben und die in Forderungen nach Erneuerung
miindeten. Das alles verbinden wir mit Bildung, mit dem Thema Schule.
Eine Introspektion oder einfacher ein Besuch im Klassenzimmer ist von
daher zwiespiltig, denn wir kénnen unser Vorwissen nicht |6schen, wir
haben zu viele Bilder im Kopf, die uns bei einem solchen Vorhaben im
Weg stehen.

Eine Inspektion wozu? — muisste man freilich fragen. Unter welchem
Gesichtspunkt ware es ratsam, die Schule von innen zu betrachten und
sie mit jenem Ort zu vergleichen, den man sich fiir einen idealen Ort der
Bildung wiinscht? Welchen Blickwinkel sollen wir denn einnehmen, wenn
er sich nicht auf unsere Projektionen und Wiinsche reduzieren sollte, er
aber auch nicht blo das wiedergeben sollte, das wir als kiihle Verwal-
tung erfahren und von uns weisen? Weder der administrative noch der
rein subjektive Blickwinkel soll es also sein, sondern ein inklusiver. Damit
aber sto3en wir auf einen neuartigen Begriff, der in die gesellschaftlichen
Diskussionen Einlass gefunden hat, den Begriff der Inklusion. Innovativ,
streitbar, herausfordernd und ethisch anspruchsvoll ist dieser Begriff. Mit
ihm verbinden sich so viele Themen, so viel Hintergriindiges und Viel-
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schichtiges, das wir zumindest nicht gleichzeitig mitbedenken kénnen.
Der Einbezug von Menschen, die einer Behinderung unterliegen. Der
Einbezug aller Menschen, gleich welchen Umstdnden sie entstammen.
Die fundamentale Reform der Schulen, die sich ihres Selbstbildes ver-
gewissern missten. Und schlieBlich die Ebene der Vielen, die irgendwie
beteiligt sind, aktiv und passiv, handelnd oder erleidend, ablehnend,
gleichgiiltig oder vitalistisch. Die Inklusion hat die Schule neu definiert,
kdnnte man sagen, sie hat als bloB3e Idee die Dinge gedndert; sie hat aber
ebenso schnell eine Verteidigungshaltung hervorgerufen, hat Stimmen
hervorgebracht, die sich das Alte zurlickwiinschen und bereits jetzt
Griinde furr das Scheitern liefern kénnen. Das alles hat mit Inklusion zu
tun und es ware verfriiht, ein irgendwie geartetes Fazit zu ziehen, entwe-
der den epochalen Umbruch zu feiern oder das Scheitern zu bedauern.
Was moglich ist, ist eben nichts anderes als eine Inspektion, die gleich-
sam auf der Ebene des Klassenzimmers, auf Schiilerebene, auf der Ebene
der Betroffenen und der Aktiven stattfindet. Was dariiber hinaus moglich
ist: von hier aus tber den Rand der Schule hinauszublicken. Inklusion ist
mehr und sie will mehr, dies ist immer ihr Anspruch gewesen, sie verlangt
nicht nur, die Schule neu zu denken, inklusive Praktiken und inklusive
Kulturen hervorzubringen. Sie verlangt sowohl auf der Ebene der ge-
samten Gesellschaft als auch auf der Ebene des einzelnen Subjekts eine
andere Sichtweise. Und an diesem Punkt missten wir vielleicht zualler-
erst ansetzen und fragen, inwiefern sich dieses neuartige Bild vom Men-
schen und von der Gesellschaft als fruchtbar und schopferisch erweisen
wird. Ob es aber auch geniigend Bodenhaftung hat, um den Dingen zu
geniigen? Fehlte diese Bodenhaftung, ware die Idee nicht hinféllig. Sie
ware einfach weiterhin auf ein Mehr verwiesen, auf mehr Fragen, mehr
Komplikationen, mehr Ungewissheiten, mit denen wir zurechtkommen
mussten. Wie man sieht, geht es in den vorliegenden Beschreibungen
weniger um einen Essay, der sich betont kritisch versteht und die Welt
Uber ihre Irrtimer und Fehlerhaftigkeit aufklart. Noch geht es um die
praktische Hilfe, die dem Hilfebediirftigen, wer immer es sei, Rezepte fir
besseres Handeln vorschldgt. Noch geht es um politischen Aktivismus,
mit dem man die Dinge hoher, weiter oder schneller antreibt, von daher
nicht, weil man die Menschen trivialerweise bei allen politischen Dingen
mitnehmen musste (eine Trivialitat, die leider aus den Augen verloren
wird...). Worum es geht: Vertiefung und Intensivierung. Das Weiterden-
ken und das Weiterfragen, die Vervielfaltigung der Perspektiven. Um den
Einbezug aller Probleme, der sichtbaren und unsichtbaren. Und letztlich
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immer auch um die Selbstbefragung, um das Bild unserer Selbst, unserer
Gesellschaft, um die Frage, wie wir sein wollen, aber nicht sind, wie wir
die Dinge gerne dandern wiirden, aber es nicht kbnnen und immer auch:
in welcher Gesellschaft wir uns verorten. Wenn diese ungeordneten Ge-
danken dazu beitragen, den Gedanken der Inklusion zu vertiefen, ware
einiges gewonnen.

Der Hilferuf

Diagnosen Uber das, was in der Gesellschaft vor sich geht, leiden nicht
selten unter einem Geburtsfehler. Man erkldrt die eigene Sicht zur Sicht
aller, man schlief3t von einzelnen Ereignissen auf Generelles, man nennt
etwas pathologisch, was vielleicht nur auBergewdhnlich ist. Der dia-
gnostische Blick zweifelt nicht, er durchblickt etwas. Er griibelt nicht Gber
die Auffélligkeiten und Stérmomente in der menschlichen Welt, sondern
klart sie auf. Um eine Diagnose im Sozialen anzufertigen, missten Krank-
heiten und Heilkrafte unmittelbar aufeinander bezogen sein, misste das
Unerwiinschte und Stérende mit den Wegen der Korrektur zusammen-
gefiihrt werden. Aus einem falschen Zustand, dem man unterliegt, ist
auszutreten. Was in unseren Bildungsanstalten falsch lduft. Was wir jetzt
tun mdssten, warum wir unsere Kinder falsch erziehen und damit unsere
Zukunft verspielen. Wie die zukiinftige Welt aussehen wird und warum die
Gegenwart ihr nicht geniigt. Warum immer die falschen Entscheidungen
getroffen und die falschen Werte gewdihlt werden. Warum dies so ist und wie
man es besser macht. Der Verkiinder der Diagnose zdgert nicht, er klart
den Patienten auf, ohne drumherum zu reden. Er legt den Finger auf die
Wunde. Dies ist vielleicht schmerzhaft fiir den Patienten, aber eben auch
heilsam. Denn wenn wir nicht an den Symptomen laborieren, wenn wir
neu beginnen und die Dinge einmal ganz anders anblicken und anpa-
cken, wird der Schmerz sich verfliichtigen.

Jenseits des Wiinschbaren hat der diagnostische Blick aber auch die
Verpflichtung, einfach nur etwas zu thematisieren. Er bringt ein Thema
hervor, an dem man sich reiben und abarbeiten kann, das uns im Den-
ken weiter treibt. So verstanden fehlt den folgenden Beschreibungen
der hohe Ton des Besserwissenden. Keine schrillen Alarmglocken, son-
dern der priifende Zweifel ist maBgeblich. Zweite, dritte, vierte Blicke auf
den Gegenstand der Erkenntnis sind vorzunehmen. Viele Stimmen zu
vernehmen und zu beachten, Argumente gegeneinander abzuwagen.
Die Diagnose beginnt daher nicht mit dem Blick aus der Flughdhe des
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Adlers', sondern eher aus der Perspektive des einfachsten und kleinsten
Wesens in der Mitte. Aus der Hohe des Adlers ist natiirlich eine gewisse
Ubersichtlichkeit gegeben. Die Hhenlage gewéhrt globale Erkenntnis-
se. Man schwebt (iber den Dingen und kann doch die Details im Auge
behalten. Der Adler steht flr die freie Sicht und den scharfen, prazisen
Blick. Dieser Blick findet sich in den Selbstbeschreibungen von Histori-
kern und Archdologen, er definiert den Stand der Wissenschaftlichkeit
unseres Zeitalters. Errungenschaften der Technik lassen Fliige aus hochs-
ter Hohe zu, einen gleichsam mikroskopischen Blick. Wir sind als Adler
der Wissenschaft in der Lage, die Vergangenheiten der Menschen und
der Erdgeschichte zu dechiffrieren; nichts, was die Erde in ihrem Inneren
enthdlt, bleibt dem modernen Forscher noch verborgen. Demgegen-
Uber sind wir als Wesen, die sich am Boden bewegen, auf eine andere
Form der Feldforschung angewiesen.

Der Hilferuf: Davon gab es zuletzt zahlreiche. Wer aufmerksam in den
Zeitungen nach Hinweisen sucht, st6Bt immer wieder auf Erzéhlungen,
die einen Hilfebedarf, mehr noch: extreme Hilflosigkeit und Not zum
Ausdruck brachten. Wenn Schulen, die im sozialen Brennpunkt stehen,
den Belastungen nicht mehr Stand halten kénnen, schaffen sie es unter
Umsténden bis ins Fernsehen. Dann wird die Ressourcenfrage gestellt
und der Druck auf die Verantwortlichen erhoht. Mit dem Gedanken der
Inklusion ist ein wenig anders. Schnell ist das Wort der gescheiterten Re-
form in aller Munde. Wenn betroffene Lehrer, interessanterweise auch
betroffene Eltern zu Wort kommen, geht es vorrangig um ein grobes
Missverhaltnis, eine Dissonanz. Eine schone Idee, die die Welt besser ma-
chen sollte, steht gegen eine Umsetzung, die stimperhaft, dilettantisch,
halbherzig und kontraproduktiv sei. Dies sind keine Zitate, sondern Zu-
sammenfassungen eines Staunens. Dass es so schwierig sei, habe keiner
geahnt. Dass es viel mehr benétigte, um die Schule anders, besser und
inklusiver zu gestalten, dies hatte man wissen mussen. Wie immer hangt
anscheinend alles am Faden der Politik, einer Politik, die ihre Verspre-
chen nicht im Mindesten einhalt, die sich nicht um die Sorgen und No6te
der Menschen in der Mitte der Gesellschaft kiimmere.

In den Feuilletons und den Tagespublikationen finden sich immer wie-
der Erfahrungsberichte, die sich auf den aktuellen Stand der Inklusion
beziehen. Nicht nur die Arbeitsformen wurden neu definiert, sondern

1 Hierzu:Jirgen Osterhammel: Die Flughdhe der Adler. Historische Essays zur globa-
len Gegenwart. Miinchen: Beck 2017
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die sozialen Beziige. Kinder und Jugendliche mit Lern- und Entwick-
lungsstérungen werden seit langem nicht mehr aussortiert, sondern
den Regelsystemen zugeordnet. Kindern mit Stérungsbildern kommt
das Recht auf inklusive Beschulung zu und den Bildungsanstalten, die
sich oberhalb des Forderschulwesens befinden, kommt die Pflicht zur
Aufnahme aller Schiler zu, ohne Vorbehalt, ohne eine Mindestqualifi-
kation, ohne Bedingungen. So kénnte man die Dinge im engsten Sinne
zusammenfassen, ohne regionale Unterschiede, ohne schulrechtliche
und schulorganisatorische Feinheiten zu benennen. Die Durchsetzung
eines Rechts - nichts anderes bedeutet Inklusion fir viele — hat ihren
Preis. Wie sich die einzelnen Gruppen mit den neuen Verhaltnissen ar-
rangieren, ist schwer zu sagen. Uberaus deutlich zeichnet sich aber eine
Stimmungslage ab, wenn man einzelne Beitrage, kritische Kommentare,
die Bildung von Initiativen oder den allgemeinen Druck auf die Schul-
amter zusammenfasst. Exemplarisch erscheint ein Artikel der Frankfur-
ter Allgemeinen Sonntagszeitung?. In einem hessischen Problembezirk
wird seit ldangerem die inklusive Beschulung forciert und das heif3t, es
werden besonders geschulte Pddagogen, eine besondere Klientel und
spezifische Problemlagen an die allgemeine Schule lberwiesen. Das
miindet zunichst in Uberforderung: im schlechteren Fall, wenn die zu-
satzlichen Ressourcen nicht flieBen und die Kollegen und Kolleginnen
allein gestellt sind, nehmen die Probleme Uberhand. Die Fihigkeit, eine
relativ () homogene Lerngruppe auf einem bestimmten Niveau fachlich
weiter zu bringen, gerat an eine Grenze, wenn die fehlenden sozialen,
kognitiven oder motorischen Fahigkeiten das Gefilige auseinander rei-
Ben. Man kann nicht allen gerecht werden, so lautet der Tenor des Hilfe-
rufs und fatal daran ist nicht nur die Ahnlichkeit zu den heiBen Debatten
unserer Zeit (»Wir kdnnen nicht allen helfen.«) - fatal ist die Erkenntnis,
dass hier scheinbar etwas griindlich missverstanden wurde. Hatte man
nicht vor der Umsetzung so deutlich betont, dass die homogene Lern-
gruppe eine liberspannte Phantasie sei? Dass Alle das Gleiche lernen
und von einem Level auf den nachsten gehoben werden, dies hatte aus
Sicht der Inklusionsvertreter nichts mit inklusiver Kultur zu tun. Sondern:
die unterschiedlichen Lernniveaus, die produktive Ungleichheit, die Viel-
falt aller Entwicklungsbereiche gelte es aufzugreifen und zu entfalten.
Insofern ware das Klagen weithin Gberfllissig. Denn im Grunde ginge es

2 »lch werde keinem Kind der mehr gerecht«. Aufgezeichnet von Anke Schipp, In:
Frankfurter Allgemeine Sonntagszeitung vom 13.02.2017
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ja nur darum: die Unterschiedlichkeit aufzugreifen, Jedem individuell
gerecht zu werden, keinen starren Maf3stab anzulegen. Sondern inklu-
sive Bedingungen zu schaffen, wozu gehért, die Eigenart und Autono-
mie jedes Einzelnen zu beachten. Das kann natiirlich gelingen und es
soll hier nicht in Abrede gestellt werden. Aber das Missverstehen greift
auf unterschiedlichen Ebenen, sowohl auf der Ebene des Alltdglichen,
auf der bildungspolitischen Ebene ebenso wie auf der sozialpolitischen.
Allein mit dem Vorhaben, »guten Unterricht« mit inklusiven Praktiken zu
verbinden, ist es nicht getan. Verschiedene Zusammenhange, bei de-
nen das Missverstehen grof3 und die Erwartungen hochst disparat sind,
missten also zuerst genannt werden.

Die therapeutische Dimension

Das Missverstehen findet auf der Ebene der Definitionen statt. Was ist
schulischer Unterricht, der fiir alle Beteiligten als produktiv, fordernd
und sinnvoll erscheint? Man sollte meinen, dass sich in dieser Frage
eine starke Ubereinstimmung findet, dass man schnell auf einem ge-
meinsamen Nenner aufbauen kdnnte. Bei naherer Hinsicht finden sich
Unterschiede in der Wahrnehmung dessen, was gute Schule leisten soll
und kann. Hat der Unterricht eine therapeutische Dimension? Sollte er
sie haben oder beférdern? Schon hier deuten sich Welten hinsichtlich
der Frage an, was in einer »Institution« méglich ist und sein sollte. Der
Begriff der therapeutischen Dimension ist missverstandlich. Er deutet
eine Uberforderung und gleichsam eine Uberhéhung an. Der Padago-
ge ist kein Therapeut, und ein Therapeut ist kein Familienmitglied. Wird
versucht, diese Rollen einander anzunéhern oder Defizite und Schaden
in einem Bereich durch Selbsterhdhung auszugleichen, dann beginnt
eine verhdngnisvolle Entwicklung. Die Dinge kdnnen entgleiten, wenn
wir meinen, man koénnte die fundamentalen psychischen Erfahrungen,
die vielleicht fehlen, die unzureichend oder schadlich sind, professionell
ausgleichen. Und doch sind solche Erwartungen immer wieder an das
Bildungssystem herangetragen worden oder genauer, hat sich innerhalb
der heil- und sonderpadagogischen Theoriebildung eine Diskussion ent-
wickelt: es gelte, die heilpddagogisch-therapeutische Dimension zu ent-
decken und zu pflegen.

Nehmen wir die Dinge genauer in Augenschein. Die therapeutische
Seite der Schule - worauf griindet eine solche Sichtweise? Man denkt
an die Extremformen: der Lehrer ist immer auch eine Vertrauens- und
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Bezugsperson, aber Kinder und Jugendliche mit starken emotionalen
Bedurfnissen konnten in dieser Figur etwas erkennen, das weit tiber die
traditionelle Rolle hinausgeht. Das Dariiberhinaus des padagogischen
Bezugs ist riskant. Wenn es dabei bliebe, dass sich auf der einen Seite
eine harmlose Projektion entwickelte, der Wunsch nach Anlehnung, Halt
oder dhnliches, dann waren die Dinge einfach. Aber dass es nicht so ist,
weill man seit Iangerem. Nicht die positiven Gefiihle, sondern auch Ne-
gatives, Hass und Ablehnung kénnen die Beziehungen vergiften. Und
noch weiter gespannt, regen sich auch auf der anderen, vermeintlich
erhabenen Seite die unzugehérigen Gefiihle, das verschwiegene Begeh-
ren, ein Verlangen nach Nahe, die illegitim ist. Genligend Geschichten
Uber Verfehlungen waren hier zu erzahlen. Sollte man insofern nicht
von vornherein, um all folgenschweren Missbrauche auszuschalten, auf
den Begriff der therapeutischen Dimension verzichten? Ratsam wadre es
zumindest, den Begriff des péddagogischen Eros au3en vor zu lassen. Er
entstammt einer anderen Zeit, in der die padagogischen Werte einen an-
deren Klang hatten und die Vision der padagogischen Begegnung noch
mit ganz anderen Bedeutungen versehen wurde. Anstelle des padago-
gischen Eros aber meint die therapeutische Dimension etwas anderes,
ungleich Komplexeres und geradezu Existentielles. Auch hierfir ist es
ratsam, sich auf die untere Ebene des Erlebens aus der Ndhe zu begeben.

Der padagogische Bezug ist aus der Nahe betrachtet eine immense
Herausforderung. Denn es geht nicht, wie oft suggeriert wird, um die
bloBe Kompensation eines Schadens oder um einen Nachteil, der ir-
gendwie ausgeglichen wiirde. Die heilpadagogische Begegnung meint
etwas anderes als die Offenlegung einer Schwache. Ein Missverstandnis
erweist sich hier als folgenschwer: eine Behinderung, ein Férderbedarf,
eine korperliche oder seelische Schadigung kénnen wir durch unsere
Sprache bewadltigen. Wir kdnnen dem Gegendlber attestieren, dass eine
Schwéche nur neben andern Schwéchen, ein Schaden nur im Horizont
vielfaltigster Begabungen und Minderbegabungen besteht. Dann kdn-
nen wir mit gutem Gewissen den Gedanken fortfiihren, dass es normal
sei, verschieden zu sein, dass Heterogenitat eine Bereicherung und Ver-
schiedenheit produktiv zu nutzen sei. Wir kdnnen also, indem wir den
Fehler vermeiden, eine Schadigung ins das Zentrum einer ganzen Exis-
tenz zu stellen, der Sackgasse entkommen, in die so viele Betroffene,
Deklassierte oder Benachteiligte gedrangt wurden. Das Schwierige ist,
dass an diesem Punkt die eigentliche Arbeit beginnt, dass sich eine Auf-
gabe abzeichnet, die wir naturlich nicht nur negativ beurteilen, sondern



14 Einleitung

produktiv nutzen sollten. Freilich: eine Verharmlosung und Geringschat-
zung fuhrt ebenfalls an der Sache vorbei. Und eben dies meint die thera-
peutische Dimension: zwischen der Person, deren Personlichkeitsstruk-
tur gefestigt ist und einer anderen Person, deren Entwicklung unfertig
ist, deren Bedingungen hochst erschwert sind und deren Leben durch
Krisen und Briiche gezeichnet wurde, eréffnen sich verschiedenste Di-
mensionen. An diesem Punkt ist es hilfreich, wenn wir uns tiber das Aus-
mafB und die Reichweite einer Entwicklungsstérung informieren und alle
Facetten des padagogischen Miteinanders in Augenschein nehmen.

Der Gang des Krebses

Welchen Blickwinkel nimmt ein Schiiler ein, dessen Lernvermégen nach-
haltig belastet und verzdgert wird? Wie nimmt er die Personen in seinem
Umfeld, wie seine eigene Lage in Beziehung zur Lage Anderer ein? In-
wieweit glaubt er sich behaupten und bewdhren zu missen mit anderen
Mitteln als vorgeschrieben wurden? Wenn wir uns die Miihe machen, im-
mer nur ein Stlick weit und soweit es produktiv ist, kdnnen wir die untere
Ebene des Erlebens aus der Mitte heraus nachftihlen. Wir kénnten also,
was selten geschieht und auch nicht frei von Missverstandnissen bleibt,
die Dinge aus dem Krebsgang heraus beurteilen. Der Gang des Krebses
ist vielleicht ein durchaus produktives Bild. Vom Boden aus sieht die Welt
anders aus. Nichts wird Uberblickt oder erobert, kein Raum in Beschlag
genommen. Es entsteht keine Ubersicht, sondern nur strategisches und
kluges Verhalten. Die Dinge von unten betrachtend und mit den moto-
rischen Fahigkeiten eines Scherentiers ausgestattet, legt sich eine spe-
zifische Bewegungsform nahe. Nicht gradlinig auf ein Ziel zusteuernd,
sondern in abwechselnden, flexiblen Bewegungen, mal seitwarts und
rickwarts, mal vorwartsstrebend, mal den klugen Riickzug erwdgend.
Der Krebsgang ist eine Notwendigkeit, wenn Andere uns weit tiberlegen
sind und die Gefahrdungslage nicht abzuschatzen ist. Im Krebsgang kann
man Uberleben und leben tiben. Kénnen wir, dirfen wir von diesem Bei-
spiel auf die Lebens- und Erlebensweise eines Schiilers schlieBen? Daniel
Pennac, franzosischer Lehrer, Autor und Wissenschaftler hat es versucht,
mit Stilmitteln, die uns aus der wissenschaftlichen Prosa nicht unbedingt
vertraut sind. Sein »Cancre ist ein Underdog, einer, der sich am Rand der
Gesellschaft einrichtet, weil er ohnehin dorthin verwiesen wurde. Ein Au-
Benstehender, den man hierzulande gerne als Modernisierungsverlierer
beschreibt. In Frankreich sind es bekanntlich die banslieus, die Vororte,
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an denen es sich nicht allzu gut leben ldsst, an denen sich Ungleichheit
und Ungerechtigkeit ungut vermischen. Sie werden als Problembezirke
charakterisiert und sind fiir die Menschen doch Lebens- und Uberlebens-
rdume, mit denen man zurechtkommen muss.

Pennac macht es seinen Lesern leicht. Er selbst sei ein »Cancre« ge-
wesen. Ein Schulversager, der nicht an den schlimmen Bedingungen,
an einer Erkrankung oder einem priigelnden Vater, sondern eher an
sich selbst scheiterte. Es gab »keine erblichen Vorbelastungen, die drei
Briider alle mit Abitur (Mathestudenten, von denen zwei Ingenieure
und einer Offizier werden sollten), geregeltes Familienleben, gesunde
Erndhrung, zahlreiche Biicher im Haus, forderliche kulturelle Atmospha-
re — dem Milieu und der Zeit entsprechend.«®. Warum meint Pennac, sich
trotzdem als ein friiher Bildungsversager beschreiben zu missen, war-
um musste auch er, Sohn aus gutem Haus, den Krebsgang einnehmen?
Die Frage eriibrigt sich, denn sie flihrt am Thema vorbei. Das Thema ist
nicht der Erfolg. Es geht dem Autor um Einfiihlung. Vor einem weif3en
Blatt sitzend und alle Fragen offen. Sich mit Clownereien abzureagieren
und ein herausragendes Profil zu gewinnen - darum geht es. Demiti-
gungen und Verletzungen zu ertragen und das Etikett der »Niete« mit
einer besonderen Wiirde zu versehen. Sich mit den Menschen ausein-
andersetzen, die seine Blockaden im Kopf endlich 16sen, seinen Wider-
stand brechen und ihn auf den Weg der angepassten Vernunft flihren
wollen. An all dies erinnert Pennac und er beobachtet es bei anderen
und darum schafft er es auch mit einfachen Anekdoten Begeisterung zu
wecken. Wir begleiten den Cancre, wenn er sich den Verhaltnissen ent-
zieht und die Erwartungen unterlduft. Wir sehen in ihm den chronisch
unterschétzten jungen Mann, der doch nur ein Produkt der miserablen
Verhaltnisse bleibt. Wir sympathisieren mit dem Autor, der sich mit all
den Unterschétzten gemein macht und seine Geschichte mit den Ge-
schichten Anderer verknipft.

Der Haken, den wir hier bemangeln kdnnten, liegt im Unterton, der
mitschwingt und an vielen Stellen auf etwas Unausgesprochenes ver-
weist. Was den jungen Menschen im Schatten der Moderne fehlt, ist die
Anerkennung, die er ihnen zusprechen will. Die Sackgassen, in die sie ge-
stellt wurden, sind ein groB3es gesellschaftliches Thema. Dem Gefiihl, im
gesellschaftlichen Abseits zu stehen, gibt er einen Resonanzraum. Pennac
hort zu und stellt zundchst gar keine Fragen, Weder an die Jugendlichen

3 Daniel Pennac: Schulkummer. KéIn: Kiepenheuer und Witsch 2009, S. 23
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selbst, noch an die Gesellschaft. Er klagt nicht an und beméngelt nicht
das falsche Ganze. Er widmet sich seinem Gegeniiber und er sieht, was
andere vor ihm vielleicht auch schon gesehen haben: Die unzureichen-
den Mittel, sich Gehor zu verschaffen, sich darzustellen, etwas zu vertre-
ten. Das Sich-Einrichten in einem Zustand der Apathie und Bewusstlosig-
keit. Die Erschopfung, die vielleicht aus erlittener Demiitigung resultiert.
Dies alles sieht Pennac und diejenigen, die den gedanklichen Weg mit-
gehen, kénnen ihn verstehen. Denn zuerst geht es — und damit kénnen
wir den Weg zurlick zum Thema finden — um die Einflihlung in Zusténde,
nicht um die Kritik des groBen Ganzen. Handelt es sich hier vielleicht um
Unterschiede in den europdischen Bildungstraditionen? Man kann den
Blick auf das Ganze richten, die groBen Institutionen unter dem Brennglas
der Kritik betrachten. Oder man beginnt weit unten und 6ffnet sich den
verschiedenen Dimensionen des padagogischen Bezugs. Jedem, der mit
diesen Dingen zu tun hat, ist freigestellt, auf diese Weise zu beginnen.
Padagogik, die auf diese Weise anerkennend etwas vermittelt, wirkt an-
steckend. Warum die Dinge nicht einmal so angehen, warum nicht hin-
ter die Fassaden blicken und den Kampf endgliltig beenden? Wer zuhort
und genau hinschaut, wer authentisches Interesse an seinem Gegeniiber
hat, der wird vielleicht jene Leichtigkeit erreichen, die wir in diesem Fall
schon bei der Lektiire empfinden. Der ebenso lockere wie einfiihlsame
Ton, den man Pennac attestieren kann, berthrt sich mit dem, was man in
der heilpadagogischen Tradition unter der therapeutischen Dimension al-
ler Pddagogik versteht. Um diese zu verstehen, benétigt man die erwdhn-
ten Attribute, Offenheit, Neugier, Wachsamkeit und Interesse. Aber man
benétigt vielleicht auch ein Gespiir fiir das Darliberhinaus. Erziehung, Bil-
dung und Unterricht sind im allgemeinen Vorhaben, die einem zeitlichen
Verlauf entsprechen. Etwas muss noch erlernt, intensiviert, vertieft und
gelibt werden. Ziele miissen konkret und operativ werden, damit eine
Autoritat Uberpriifen kann, ob sie denn wirklich angenommen und ver-
wirklicht wurden. Was am Ende eines Bildungsweges herauskommt, lieBe
sich bequem mit wenigen Zahlen ausdriicken, oder in Zertifikaten, die ei-
nem bescheinigen, was man erreicht habe. Dass aber auf dem Weg dahin
eine Vielfalt von Uberschissiger Energie, von Beziehungsdynamik, von
Erfulltheit und Unerfilltheit, Verlangen und Entsagung freigeworden ist,
ist eine solide Erkenntnis. Findet sie aber genligend Beachtung? Daran,
an dieser Frage eben scheiden sich die Geister. Und eben hieran entziin-
det sich auch die heilpadagogische Tradition, die ungliicklicherweise mit
der Debatte (ber Inklusion so wenig gemein hat. Das heilpadagogische
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Denken beginnt mit den Grundfragen, weniger mit der Formulierung ei-
nes hochsten Bildungsziels. In der Fragwirdigkeit eines Lebensentwurfs
erkennen wir die Notwendigkeit des Nachdenkens liber eine heilpddago-
gische Situation. Nicht dass das Leben an sich fragwiirdig ware, steht im
Zentrum, sondern in welcher Weise und in welchen Zusammenhdngen
Beziehungs- und Lernverhaltnisse als briichig und gefahrdet erscheinen.
Man spricht zwar im Allgemeinen von erschwerten Bildungssituationen,
aber es steckt doch insgeheim mehr dahinter. Der Ausgangspunkt meines
Handelns ist nicht eigentlich das hochste Ziel, das wir uns stecken oder
der definitive Punkt, an den wir gelangen wollen. Ausgangspunkt ist die
Wahrnehmung einer unzureichenden, irritierenden, erschépfenden und
insofern fragwirdigen Situation. Emil Kobi hat diesen Zusammenhang
prdgnant herausgearbeitet: ein konventionaler Entwicklungsrahmen
wird gesprengt. Die herkdmmlichen Deutungen und Hilfestellungen tra-
gen nicht mehr weiter. Beeintrachtigungen werden sichtbar, die in ihrem
Ausmal schwerwiegend oder gering sein mogen, in jedem Fall aber eine
situative Prazision bendtigen. Eine existentielle Frage stellt sich — was sind
die duflersten Bedingungen, der Ausgangs- und Zielpunkt meiner Sub-
jekthaftigkeit? Eine phdnomenologische Frage muss erfolgen — was wird
als das Problem definiert? Chronologische, topologische, atiologische
und methodische Fragen schlieflen sich an. Bei allen diesen Fragen wird
die existentielle Betroffenheit zum Thema: wer bestimmt, wer definiert
»mein Leiden«, wer beobachtet es von welchem Gipfel aus, welche Auto-
ritdt sagt etwas Uber meine Passung aus und platziert mich an einem Ort?

Auf diese Fragen hatte die klassische Sonderpdadagogik, die Padago-
gik der Behinderten eine einfache Antwort. Sie miindete in der Losung
der exklusiven Betreuung. Nur wenn wir besondere Einrichtungen schaf-
fen und exklusive Raume bilden, in denen sich die Betroffenen in ihrer
Bedurftigkeit ausagieren kdnnen, wiirde man den Dingen gerecht. Die
besondere Bediirftigkeit rechtfertigte die besondere Beschulung, die
besonderen Lehr-, Lern- und Unterrichtsformen, letztlich auch den ge-
samten sonderpadagogischen Uberbau: das spezielle Fachwissen und
die besonderen Qualitdten, eine zugeschnittene Ausbildung, spezielle
Lehr- und Fachkréfte, die sich als zustandig verstehen. Der Anspruch
einer therapeutischen Qualitdt des Unterrichts blieb zwar auch in die-
sem Rahmen umstritten. Man war sich vereinfacht gesagt nicht einig,

4 Emil Kobi: Grundfragen der Heilpadagogik. Eine Einfiihrung in heilpddagogisches
Denken. Bern: Haupt-Verlag 2004, 6. Aufl.
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ob die Qualitat der Sonderpadagogik in der Beachtung und Integration
der therapeutischen Aspekte liegen konnte, oder ob sich hier nicht eine
Uberforderung und letztlich eine unprofessionelle Haltung zu erkennen
gebe. Dass es einen therapeutischen Bedarf gebe, der auf die Dynamik
des Lernens und die Tragfahigkeit der Beziehungen wirkte, konnte aber
niemand bestreiten. Wie haben sich diese Dinge gegenwartig gewan-
delt? GroRe Teile der Schiilerschaft, die in spezialisierten Einrichtungen
unterrichtet wurden, sind an die Regelschulen angeschlossen worden.
Die Forderschule als feststehender Begriff wurde hinterfragt und eben-
so wurden die konkreten Institutionen ersetzt, durch den Gedanken des
Gemeinsamen, durch gemeinsame Beschulung, gemeinsames Lernen,
gemeinsame inklusive Praktiken. Die therapeutische Dimension, inso-
fern wir sie als festen Bestandteil der erzieherischen und padagogischen
Wirklichkeit betrachten, muss nun in einem weiteren, offeneren, aber
auch umkampften Bezugssystem beachtet werden. Insofern handelt es
sich um eine Herausforderung, bei der zunachst nicht mit offenen Kar-
ten gespielt wurde. Man ging vielleicht davon aus, auf der Ebene der
Administration ebenso wie auf der ideologischen Ebene, dass sich die
erschwerten Lernsituationen im groBBen besser als im kleinen bearbeiten
lieBen, dass es vor allem um die Stabilisierung der Identitat ginge, die
durch soziale und personale Integration beférdert wiirde. Eine inklusi-
ve Praxis mit umfassenden und gerechten Anspruch sollte alle Zweifel
an der Durchfiihrbarkeit Ubertonen. Dass sie dies letztlich oder bisher
nicht konnte, liegt eben auch daran, dass die therapeutische Dimen-
sion keine Beachtung fand, dass sie angesichts der groBen Themen der
Gerechtigkeit und Identitit verblassen musste. Die Uberforderung, die
gegenwartig zum Ausdruck kommt und die vielen kritischen Stimmen
Uber die Unzulanglichkeit einer Reform haben ihren Grund in diesem
Ubersehenen Zusammenhang. Denn - dies scheint wie ein Widerspruch
des Gesagten zu erscheinen — die pddagogische Praxis hat tatsachlich ei-
nen therapeutischen Kern, der eigentlich jedem bewusst ist und doch zu
selten Thema ist. Man kann es auf einfache Erkenntnisse zuriickfiihren:
auf der einen Seite stehen Lehrpersonen mit einem gesellschaftlichen
Auftrag. Er lautet schlichtweg: Wissens- und Normvermittlung. Bildung
und Sozialisation. Das Kennenlernen, Einliben und Wiederholen einer
Praxis, die uns lebenstauglich macht. Welche Schwerpunkte man auch
immer in friiheren oder spateren Lebensaltern macht — die einfachen
Dinge, das Wissen, die Normen und der gute Grund zusammen zu sein,
bilden den Rahmen aller Bildung. Eine therapeutische Dimension? Sie
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