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1 Medienpadagogik als wissenschaftliches
Feld zwischen Medienbildung und
Medienkompetenz

Die Medienpidagogik erfihrt im Kontext des Mediatisierungsprozesses' der Digitali-
sierung eine zunehmende diskursive Relevanz. Diese zunehmende Relevanz ist auch
an die (Selbst-)Bestimmung der Medienpadagogik als , Pidagogik der Mediengebun-
denheit” riickgekoppelt: ,Eine Begriindungsform der Medienpddagogik besteht da-
rin, die Mediengebundenheit pddagogisch relevanter Prozesse herauszustellen.“ (Ruge
2017, S.111, H.i.O.) Fir die medienpiddagogische Theoriearbeit und Entwicklung
von Handlungsstrategien stehen mit den Begriffen Medienbildung und Medienkom-
petenz zwei konzeptionelle Ansitze zur Verfiigung, um theoretisch-analytisch sowie
handlungspragmatisch auf den digitalen Transformationsprozess zu reagieren — und
Antworten auf zentrale Fragen zu finden wie:
« Wie ist Medienbildung in Zeiten digitaler Mediatisierung von Gesellschaft theo-
retisch zu fassen?
« Wie lisst sich Medienkompetenz im digitalen Zeitalter definieren und vermit-
teln?

In der Auseinandersetzung mit diesen Fragestellungen gerit auch das begriffliche
Verhiltnis von Medienbildung und Medienkompetenz in den Blick. Tulodziecki
(2015) verweist in diesem Kontext darauf, dass die Bestimmungsversuche beziiglich
der Relation von Medienkompetenz und Medienbildung als ,zwei zentrale Arbeits-
begriffe der Medienpidagogik” (Biermann 2013, para. 4) durch jeweils unterschiedli-
che Begriffsverstindnisse geprigt sind. Diese unterschiedlichen Begriffsverstind-
nisse fithren dazu, dass die Verhiltnisbestimmung beider Begriffe zueinander
kontrovers diskutiert wird. Moser weist darauf hin, dass sich um die

,Leitbegriffe der Medienpidagogik [..] in den letzten Jahren eine Diskussion entwi-
ckelt[e], die zu Kontroversen gefiihrt hat, welche dieser Begriffe Vorrang haben, ob sie
miteinander vereinbar sind, oder ob neue Konzepte wie dasjenige der Medienbildung
die ,alten‘ verdringen. [...] Ist die Titigkeit der Medienpddagog/innen als ,Medienbil-
dung’ oder als ,Férderung der Medienkompetenz‘ zu verstehen?“ (Moser 2011, S. 41)

1 Um die sozialen Dynamiken der Digitalisierung in den Blick zu nehmen, wird im Kontext medienpéadagogischer Analy-
sen oftmals auf das von Krotz ausdefinierte Modell der Mediatisierung rekurriert: ,,Das Prozesskonzept Mediatisierung
setzt [...] am Medienwandel an und fragt nach dem damit verbundenen Wandel von Alltag, Kultur und Gesellschaft —
wobei hier nicht nur die Digitalisierung und Computerisierung untersucht wird, sondern auch die fritheren, histori-
schen Prozesse des Wandels der Medien.“ (Krotz 2016, S. 27)
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Dieser Widerstreit der Begriffsdefinitionen sollte dabei aber weniger als Hindernis
in der Erkenntnisgewinnung innerhalb des medienpidagogischen Feldes gedeutet
werden. Vielmehr lisst sich eine Pluralitit an Begriffsverstindnissen und analyti-
schen Perspektiven als ein produktiver Mehrwert medienpiddagogischer Theorie und
Praxis verstehen: Die von Kommer, Junge und Rust konstatierte ,Heterogenitit des
Faches“ (Kommer, Junge & Rust 2017, S. i) bzw. das Verstindnis der Medienpidago-
gik als ein ,multidisziplindres Fach“ (vgl. Ruge 2017) kann als Gewinn im feldeigenen
Diskurs betrachtet werden: So stellt Bettinger fest, dass die ,Medienpidagogik [...]
vielfiltige Bezugsdisziplinen“ (Bettinger 2017, S.71) aufweist und sich daher ,nicht
umstandslos einer ,Mutterdisziplin‘“ (ebenda) zuordnen lisst, ,auch wenn allein auf-
grund des Begriffs Beziige zur Erziehungswissenschaft offensichtlich sind“ (ebenda).
Eine dialogische Offnung der Medienpidagogik fiir andere Wissenschaftsfelder
ermdglicht ein transdisziplinires Forschen. Zugleich bedingt ein transdisziplinirer
Dialograum auch eine Deutungsoffenheit zentraler medienpiddagogischer Leitbe-
griffe wie Medienbildung und Medienkompetenz. Die dialogische Transdisziplinari-
tit der Medienpidagogik verstirkt dabei die fachspezifischen Diskurse, die Medien-
padagogik als verhiltnismiRig junge Disziplin mit definieren:

,Im Zentrum des fachinternen medienpidagogischen Diskurses stehen [...] dabei Be-
stimmung, Klirung und Schirfung zentraler medienpidagogischer Kategorien und
Begriffe und deren Relationen sowie die Weiterentwicklung der Medienpidagogik in
Theorie und Praxis.“ (Iske 2015, S. 264)

Durch multidisziplinire Perspektivierungen lassen sich folglich Begriffskonstellatio-
nen und damit verbunden Handlungsstrategien entwickeln, die spezifisch fuir das
medienpiddagogische Feld sind und dieses als ein wissenschaftliches Feld mit trans-
disziplinirem Bezug ausweisen.

Im Rahmen des wissenschaftlichen Feldes ,Medienpidagogik® ist die Ausdefini-
tion zentraler Begriffskonstellationen wie die zwischen Medienbildung und Me-
dienkompetenz — im Sinne des Erkenntnisskeptizismus wissenschaftlichen Wis-
sens — als unabschlieRbarer Prozess zu verstehen. Dementsprechend kann nie
final gekliart werden, ,[w]as Medienpddagogik ist oder sein soll“ (Bettinger 2017,
S.71). Gerade in der unabschliefbaren Deutungsoffenheit der Begriffe Medienbil-
dung und Medienkompetenz konstituiert sich die Medienpidagogik als wissen-
schaftliches Feld.

Als Teil eines transdisziplinidren Dialogs innerhalb der Medienpidagogik soll die vor-
liegende Arbeit aus bildungsorientierter sowie diversititssensibler Perspektive zu
dem produktiven Fachdiskurs der Medienpidagogik im digitalen Zeitalter beitragen.
Dabei wird an Biermann angeschlossen, der festhilt, dass ,[m]it den Begriffen der
Medienkompetenz und der Medienbildung [...] zwei zentrale Arbeitsbegriffe der Me-
dienpidagogik in praktischer und theoretischer Perspektive verbunden® (Biermann
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2013, para.4) sind und im Kontext der Digitalisierung eine feldiibergreifende Wir-
kung entfalten.

Es wird im Folgenden davon ausgegangen, dass bei der begrifflichen Bestim-
mung von Medienbildung und Medienkompetenz der eine Begriff nicht durch den
anderen ersetzt werden kann. Daher wird das Begriffsverhiltnis zwischen Medien-
bildung und Medienkompetenz aus einer bildungstheoretisch fundierten Perspek-
tive bestimmt. Eine solche Bestimmung ermdglicht im Sinne transdiszipliniren
Forschens die Schnittmengen einer bildungsorientierten Medienpidagogik mit An-
sitzen der Diversititsforschung herauszuarbeiten. Diese Identifikation inhaltlicher
Schnittmengen erlaubt in einem weiteren Schritt, Eckpunkte einer bildungstheore-
tisch fundierten diversititssensiblen Medienpidagogik zu skizzieren sowie erste
Handlungsstrategien und Forschungsperspektiven fiir sie zu entwickeln.






2 Medienbildung -
Eine bildungstheoretische Grundlegung

Neben dem Begriff der Medienkompetenz stellt Medienbildung den Leitbegriff der
Medienpidagogik dar: ,Der Begriff der Medienbildung ist in den letzten Jahren zu
einem Kristallisationspunkt nicht nur des medienpidagogischen Diskurses gewor-
den.“ (Iske 2015, S.247) Die feldiibergreifende Wirkung des Begriffs Medienbildung
lasst sich auch darauf zuriickfithren, dass im Determinativkompositum Medienbil-
dung diskurstibergreifend zwei Begriffe aufeinandertreffen, die zentrale gesellschaft-
liche Selbstverstindigungsdiskurse beriihren:

Im Kontext einer wissensbasierten Gesellschaft, die mit der Digitalisierung einen
anhaltend akzelerierenden Prozess der Mediatisierung durchlduft, bertihren die
Begriffe Medien und Bildung zentrale Topoi gesellschaftlicher Selbstverstindi-
gungsdiskurse.

Im medienpidagogischen Feld etablierte sich der Begriff der Medienbildung zu-
nichst in kritischer Abgrenzung zu dem bis dahin vorherrschenden Leitbegriff der
Medienkompetenz. So wurde u.a. im Kontext der ,Merz-Debatte“ (vgl. Iske 2015,
S.252f)) die immanente Relation zwischen Medienkompetenz und Medienbildung
diskutiert.

Mit Bezug auf die disziplinspezifische Relevanz dieser Begriffsrelation fiir das
Feld der Medienpiadagogik lisst sich die jeweilige Definition des Begriffsverhalt-
nisses zwischen Medienkompetenz und Medienbildung als der jeweilige theoreti-
sche Nukleus medienpidagogischer Ansitze definieren.

Ein medienpiddagogischer Ansatz ist folglich tiber das ihm zugrunde liegende Be-
griffsverhiltnis Medienkompetenz/Medienbildung charakterisiert. Vor dem Hinter-
grund dieser Uberlegungen wird hier ein bildungstheoretisch fundiertes Verstindnis
von Medienpidagogik entworfen, in dem das Begriffsverhiltnis Medienkompetenz/
Medienbildung bildungstheoretisch bestimmt wird: Bildungstheoretische Reflexio-
nen bzw. Positionen
o bilden den Ausgangspunkt einer Definition der Relation Medienbildung/
Medienkompetenz und
« er6ffnen Ansitze fiir die Entwicklung von Handlungsstrategien fiir die medien-
pidagogische Praxis als auch
« Orientierungspunkte fiir eine methodologische Fundierung bildungsorientier-
ter mediendidaktischer Forschung.
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Um eine bildungstheoretische Grundlegung der Medienpidagogik zu ermoglichen,
wird im Anschluss an erkenntnistheoretische Forschung der Begriff der Medien-
bildung bildungstheoretisch ausdefiniert. Die bildungstheoretische Grundlegung
von Medienbildung erméglicht es, medienpidagogische Theorie und Praxis erkennt-
nistheoretisch zu fundieren und als eine spezifische Ausdifferenzierung von Bil-
dungsforschung zu begriinden. Dabei wird der Begriff der Medienbildung als er-
kenntnistheoretischer Referenzpunkt der Medienpidagogik bestimmt. Um sich der
Komplexitit des Begriffs der Medienbildung anzunihern, werden im Folgenden die
dem Determinativkompositum inhirenten Begriffe Medien und Bildung in umge-
kehrter Reihenfolge begriffsanalytisch orientiert bestimmt. Vor dem Hintergrund
dieser Bestimmung wird eine bildungstheoretische Definition von Medienbildung
geleistet.

2.1 Bildung als Prozess der Subjektwerdung

Der erkenntnistheoretischen Fundierung von Bildung liegt die Uberlegung zu-
grunde, dass eine ,Annidherung der Medienpidagogik und -bildung an allgemeine
Uberlegungen zu Bildungsprozessen [...] eine stirkere bildungstheoretische Unter-
mauerung der Ansitze“ (Griinberger 2015, para. 6) ermoglicht. Im Kontext der me-
dienpiddagogischen Auseinandersetzung mit dem Begriff Medienbildung liegt dabei
,der zentrale Fokus auf der Frage der Bildung und der Erérterung von Bildungspro-
zessen, die [sich] als Spezifikum in einer [...] durch Mediatisierung charakterisierten
Lebenswelt“ (Griinberger 2015, para. 5) vollziehen. Dementsprechend ist der ,Dis-
kurs der Medienpidagogik und -bildung nahe an den Arbeiten der Allgemeinen Er-
ziehungswissenschaft zur theoretischen Erfassung des Bildungsbegriffs in seiner
Spannbreite“ (ebenda) zu verorten. Der Bildungsbegriff ist dabei als ein ,Grundbe-
griff und eine Leitkategorie des deutschsprachigen erziehungswissenschaftlichen
Diskurses“ zu verstehen, ,der auch fachextern in vielfiltigen Kontexten verwendet
wird“ (Iske 2015, S.249). Die erziehungswissenschaftliche Auseinandersetzung mit
Bildung ist von einer produktiven Deutungsoffenheit sowie einer kontroversen Ge-
schichte der Begriffsbestimmung geprigt (vgl. Ehrenspeck-Kolasa 2018). Gerade die
Deutungsoffenheit, die den Begriff Bildung auszeichnet, erfordert wiederum eine
klare Definition, was in der jeweiligen Argumentation unter Bildung zu verstehen ist.
Diese Begriffsschirfung erscheint auch im Kontext medienpidagogischer Reflexio-
nen relevant, in denen Medienbildung als epistemologischer Referenzpunkt fun-
giert.

Vor dem Hintergrund der Deutungsoffenheit des Bildungsbegriffs wird im Fol-
genden bei der erkenntnistheoretischen Verortung von Bildung diese als Prozess
der Subjektwerdung definiert.
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Das Subjekt stellt den zentralen Akteur im Kontext medienpddagogischer Modelle
dar:
,Historisch betrachtet kann in der relativ jungen Geschichte medienpidagogischer
Theoriebildung tendenziell eine wachsende Bedeutung des ,Subjekts‘ als Kategorie der

Forschung aber auch als Bezugskategorie der Zielbestimmung medienpidagogischen
Handelns festgestellt werden.“ (Kammerl 2017, S. 31f))

Ein Verstindnis von Bildung als Subjektwerdung rekurriert auf erkenntnistheoreti-
sche Positionen und Bildungskonzeptionen, die im Zuge des Deutschen Idealismus
bzw. im diskursiven Raum der Deutschen Klassik und des Neuhumanismus entwi-
ckelt worden sind:

,Den zentralen Referenzrahmen fiir die medienpidagogische Diskussion um Medien-
bildung stellt die Deutsche Klassik und der Neuhumanismus dar. Der fachinterne Me-
dienbildungsdiskurs bezieht sich dabei in spezifischer Weise auf das bildungstheoretische
Verstindnis von Herder, Schiller und insbesondere auf den Bildungsbegrift Wilhelm
von Humboldts.“ (Iske 2015, S.251)

Fiir eine erkenntnistheoretische Verortung von Bildung wird im Folgenden der ana-
lytische Akzent auf Humboldts Bildungsbegrift gelegt. Es wird dabei von der These
ausgegangen, dass Humboldts Bildungskonzept paradigmatisch fiir das Bildungs-
verstindnis ist, welches im Zuge des Deutschen Idealismus entwickelt wurde.?
Humboldts Bildungsbegriff weist die von Hastedt aufgefithrten Merkmale des
sklassischen Bildungsbegriffs“ auf: ,Selbstbildung, Formung und Entwicklung der
gesamten Person, anthropologische Bediirftigkeit und ,Wachstum®, Steigerung der
Individualitit bei gleichzeitig tiberindividueller Verbindlichkeit und Entfremdungs-
tuberwindung.“ (Hastedt 2012, S.9) Diese Merkmale des Bildungsbegriffs reprisen-
tieren ein prozessuales bzw. genetisches Verstindnis vom Subjekt im Sinne einer
performativen Subjektwerdung. Dieses Subjektverstindnis wurde im Zuge des Deut-
schen Idealismus erkenntnistheoretisch ausdefiniert und ldsst sich als epistemologi-
scher Ausgangspunkt des ,klassischen Bildungsbegriffs“ verstehen. Vor dem Hinter-
grund dieser Uberlegungen wird im Folgenden der Subjektbegriff des Deutschen
Idealismus kurz skizziert.

211 Vom Subjektbegriff des Deutschen Idealismus zur Bildungstheorie

Der Beginn des Deutschen Idealismus lisst sich auf das Jahr 1871 datieren. In die-
sem Jahr wurde Kants erkenntnistheoretisches Hauptwerk ,Die Kritik der reinen
Vernunft“ veréffentlicht. Mit dem dort entwickelten erkenntnistheoretischen Ansatz
formulierte Kant ,etwas vollig Neues und Unerhortes” (Bubner 2004, S.23). Mit der

2 Im Deutschen Idealismus wird erkenntnistheoretisch das Subjekt als autoreferenzielle Erkenntnisinstanz im Kontext
biirgerlicher Gesellschaft vermessen. An dieser erkenntnistheoretischen Vermessung des Subjekts 148t sich tiberzeu-
gend studieren, bis zu welchem Grade die abstrakte Spekulation vorangetrieben werden kann, ohne den Kontakt zu
den Sachen zu verlieren® (Bubner 2004, S.7).: ,Eine erstaunliche Intensitit des gedanklichen Austauschs, der produkti-
ven Anregung und Fortspinnung aufgenommener Intentionen beherrscht die zwei knappen Menschenalter, die zwi-
schen Kants Hauptwerk der Kritik der reinen Vernunft von 1771, und Hegels Tod im Jahre 1831 liegen.“ (Bubner 2004,
S.16,H.i.0))
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,Kritik der reinen Vernunft“ entwirft Kant ein Subjektmodell, das durch eine kriti-
sche Selbst-/Weltreflexion geprigt ist. Selbst-/Weltreflexion ist dabei vernunftbasiert.
Vernunft bezeichnet die kognitive Fahigkeit, sich reflexiv-distanzierend zur Welt und
zu sich selbst zu verhalten: ,Kritik ist ein wesentlicher Aspekt von Denken tiber-
haupt. Wenn wir verniinftig reflektieren, das heifdt, wenn wir systematisch und zu-
sammenhingend denken, dann verhalten wir uns auch schon kritisch. Kritisieren
heifdt unterscheiden und mit Griinden unterscheiden.“ (Schweppenhiuser 1996,
S.21) Die Geltung von Meinungen/Glaubenssitzen kann ,kritisch“ eingeklammert
werden, sodass sich ihre Kohirenz analysieren lisst:

- Sind beispielsweise die Meinungen/Glaubenssitze logisch begriindet?

- Lassen sich die Primissensetzungen schliissig begriinden?

Verniinftiges Denken ist dabei als ein neugieriges Denken zu verstehen: Wird Neu-
gier als ein Streben definiert, Neues zu erfahren und Verborgenes kennenzulernen,
erfordert dies eine erkenntnisoffene Haltung. Mit bereits vorgefertigten Meinungen
und Glaubenssitzen wird eine erkenntnisoffene Haltung gegeniiber der Welt und
sich selbst unmoglich. Umgekehrt fithrt eine erkenntnisoffene, neugierige Perspek-
tive zu einer kritischen Haltung gegentiber Wahrheitsanspriichen. Wird sich Wahr-
heitsanspriichen ohne Vernunftpriiffung angeschlossen, bedeutet dies den Verlust
von Vernunft, Neugier und Erkenntnisoffenheit. Mit Bezug auf Kant lasst sich fest-
halten, dass im kritischen Denken vernunftbasiert und erkenntnisoffen Begriffe, ge-
sellschaftliche Wertsetzungen und etablierte Autorititen hinterfragt werden:

,Ich kann also Gott, Freiheit und Unsterblichkeit zum Behuf des notwendigen prakti-

schen Gebrauchs meiner Vernunft nicht einmal annehmen, wenn ich nicht der spekula-

tiven Vernunft zugleich ihre Anmaflung tiberschwenglicher Einsichten benehme.“ (Kant
1956, S. BXXX)

Diese erkenntnisoffene Haltung gegeniiber von Welt lisst sich als Kritik definieren
und wird von Borman wie folgt charakterisiert:
,Einen neuen Gehalt und damit erst seine epochale Bedeutung erhilt der Begriff [Kritik]
dadurch, daf Normen selbst in den Brennpunkt der Kritik geraten. Dieser neuzeitliche
Begriff der Kritik zeichnet sich dadurch aus, daf er eben nicht nur dienendes Instru-
ment sein will, sondern als Gegeninstanz zu unbezweifelten und selbstverstindlichen

Normen sowie zu absolut gesetzter Autoritit in Religion und Staat auftritt. (Borman
1974, S. 811)

Das Subjekt ist die Erkenntnisinstanz der verniinftigen bzw. kritischen Priifung von
Welt. Es konstituiert sich gemaf} Kant im Reflexionsakt und entfaltet derart ein prii-
fendes bzw. kritisches Verhiltnis zur Welt — und zu sich selbst. Was ist aber in die-
sem Kontext ,das Subjekt“?

Das Subjekt ldsst sich als ein Teil der Selbst-/Weltwahrnehmung des Individuums
verstehen: Es aktualisiert sich gemif Kant dort, wo das Individuum ein kritisches
Verhiltnis zu sich und der Welt einnimmt: ,Das: Ich denke, mufl alle meine Vor-
stellungen begleiten kénnen.“ (Kant 1956, B132) Aus einer historischen Perspek-
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